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SUNUS

Ashinda her ey 1853 yilinda Osmanli ile Ruslar arasinda patlak veren
Kirim Savag ile bagladi denilebilir. Bu savasta askeri ve diplomatik destekle
Osmanl’min yaninda olan Fransiz ve Ingilizler bu savastaki destegin karsi-
ligina binaen Osmanl ile siyasi, askeri, diplomatik ve kiltiirel temaslarla o
gline kadar emsali gorilmemis derecede yakin bir iligki i¢ine girdi.

Bu savasin kazamlmasinda kendisini Fransiz ve Ingilizlere karst borg-
lu hisseden Osmanl, bu iki tlkenin butin degerleri ile Osmanli’y1 istila
etmesinin gelecekte yaratacagl tahribati biraz kestirmeyerek, biraz da iste-
yerek baskilarina olabildigince boyun egdi. Bu yar1 goniillii kabullenis za-
manla kiilttirel etkilesimi, bu etkilesim sonucu 6n kabulii ve bu cografyanin
yonuni hep Batr'ya donmesine, Bati'nin Gstinligtnii pesinen kabullen-
mesine, Batih degerleri ¢agin en tustin degerleri olarak algilanmasina ve
Bat1 kargisinda “geri kalmis cahil bir milletiz” algisinin yerlesmesine zemin
hazirlad.

Bu savagin sonunda olugan minnet ve ustiinlik duygusuyla bu tlke-
ler Sultan Abdilmecid’e kurduklar: bask: ile 28 Subat 1856°da “Islahat
Fermani”n1 yaymlattilar. Herkese “esitlik” baglaminda kendi okullarini
a¢gma, kendi dilinde, kiltiiriinde ve inancinda egitim 0gretim yapmanin
yasal dayanagini olusturmaya basladilar. Bu ferman dogrultusunda Miis-
liiman Dervig Pasa, Rum Istefanaki Karatodori, Ermeni Barutguba-
st Ohannes, Katolik Diizoglu Mihran, Protestan Panayot Efendi ve
Musevi Sapct Damadi Davigen Efendi’den olusan 6 kisilik komisyon ile
Meclis-v Muhtelit-1 Maaryf kuruldu. Bu meclis bir y1l sonra kurulan Maarif-i
Umumiye Nezareti’nin biinyesine alind.

Bu meclisin ilk sundugu proje ile ilk egitim kademesinde herkes kendi
dininde, dilinde ve inancinda egitim yapacakti. Her cemaatin ruhban sinifi
ilkokula kendi hocasmi tayin edecekti. Rustiye mektepleri orta egitim ka-
demesi olacakti ve dili Turkge olacakti. Yiiksekogretimin dili ise 6gretilen
sahanin uzmanlik dili neyse o dil olacakti. Bir ayrint1 olarak belirtelim, riis-



XXII SUNUS

tiye ve yiksekokul kademelerinde 6grenciler tiniforma giyeceklerdi. Ancak
ristiyeler i¢in tasarlanan “ortak egitim” 6nerisi hichir zaman hayata gece-
medi.

Bu duizenlemenin nihai sathas1 Fransa’da Katolik Kilisesi ile yaptig
miucadele ile tanman, egitimin laiklestirilmesi siirecinin sampiyonu olmus,
dénemin Fransiz Egitim Bakanm Victor Duruy’un kaleme alip Fransiz hii-
kiimetinin Bab-1 Ali’ye sundugu ve 1 Eylil 1969°da yayimlanan Maa-
rif-i Umumiyye Nizamnamesi'dir. Duruy’un hazirladig: taslak Dad-
yan Artin Efendi, Recaizade Ekrem Bey, Ebtizziya Tevfik Bey, Mehmed
Mansur Efendi ve Dragan Cankov Efendi’nin incelemesi! ile yayimlanir.
Bu nizamname ile topyektn bir degisme, dontisme velhasil Batililasmak
i¢in egitimin Fransiz tipi yontem ve araglartyla Osmanhcilik ideolojisi tiret-
me ve yayma amagclandiysa da bu hedefe hichir zaman ulasilamadi.

Yine bu girisimin en somut gostergesi bir Osmanlcilik projesi olarak
tasarlanan ve tamamen Fransizlarin kurdugu, 6gretmenlerinin Fransizlar-
dan olustugu, Fransizca egitim yapan, Fransa egitim programlarinin terct-
mesi ile sekillenen Mekteb-i Sultani’nin yani Galatasaray Lisesi’nin kurulug
ve geligim hikayesidir.

Bu nizamnamenin ger¢ek anlamda tagrada hayata gecirilmesi 1881°den
itibaren II. Abdiilhamid ile birlikte miimkin oldu. II. Abdulhamid yaklasik
kirk y1l stiren saltanati boyunca egitim yoluyla olusturulacak yetigmis insan
gliciiniin devleti ebediyete tasiyacagi inancindaydi. Bir yandan kitlesel egi-
tim ile tiim vatandaglarin asgari bir Osmanhcilik kiltiirt ile donatilmasi,
ote yandan mensubu oldugumuz dinin degerleri ile yogrulmus her alanda
yetismig insan giict ile bunun miimkiin olacagi inancindayd.

Ancak dénemin yetigmis insan kaynaklarimin egitim formasyonunun
mengel bunu miimkiin kilamadi. Batli egitim organizasyonlarmin etki-
li olmas1 ve bu duzende yetisen insan kaynaklar1 hi¢hbir zaman yerli bilgi
uretme ¢abasinda olmadi. Yerelde evrensel bilgi tiretilemeyince, tek amag
yabanci dil 6grenmek ve yabancilarin trettigi bilginin terciime edilmesi
nihai hedef oldu. Batih dustintrlerin trettigi bilgi ile gekillenen diistince
dinyamiz cografyamizda ortaya ¢ikan yerel problemleri ¢6zmeye yetme-
yince Osmanli Devleti’nin dagilmasi ka¢inilmaz oldu.

Yuzyiln baginda tim bu surecleri yasayagelen insan kaynaklarimiz
Anadolu’da yeni Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurulugunda, insan yetistirme
duzenin kurgulamasinda, diizenin her agamasinda 1869 nizamnamesinin
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degisip, donugtup 20. yiizyilla yansimasini gormek miimkiin. Sadece Os-
manhcilik digiincesi Turkgtlige evrilmis, Abdilhamit imzah inang agir-
liklr uygulamalar daha fazla dinyevilestirilmis olarak hayata gecirildi. Son
yillarda 1869°dan bu yana tim olup biten deneyimlerle yogrulmus insan
kaynaklarimiz egitimin zorunluluk stiresini uzatmus, ulagilabilirligi olabil-
digince miimkiin kilmis, egitimi gekilcilikten herkesin ulagabilecegi daha
kolay ve esnek bir yoriingeye oturtmustur.

Bu giin geldigimiz noktada egitim Tanzimat’tan sonraki tim dene-
yimlerin karigimini yansitmaktadir. Bu deneyimlerimizle mutlu gelecekler
kurgulayabilmemiz tretecegimiz yerli bilgi ile miimkiin kilnacaktir. Yerli
bilgi yerel sorunlarimizin ¢ézuimiini de kolaylastiracak timidindeyiz. Ana-
dolu’da ki 6grencilerin etkili 6grenme profili, ABD’de herhangi bir eyalet-
tin 6grencilerinin 6grenmesinde farkhidir. Dolayisiyla oradaki 6grencilerin
ogrenmesini kolaylastirmak i¢in yapilan aragtirma sonucu ortaya konan
stratejilerin, bizim gineydogumuzdaki 6grencilerin 6grenmesine de ilag
gibi etki yapmaz, yapamaz.

Tarihimizde kendi kiiltir ve yerel dinamiklerle kurulan, giintimiize ka-
dar gelip, Avrupa iilkelerinde 6grencilere ev sahipligi yapan “yerli” bir okul
olusmadi. Halen yabanci menseli okullar gecis sinavlarinda en yiiksek pu-
anh 6grencileri alir ve tilkenin en pahali 6grenim ticreti olan okullardir. Ul-
kemizin imkan sahibi insanlar1 ¢ocuklarini ya Avrupa’daki ve Amerika’daki
okullara gonderir ya da Bati’daki okullarin izdisiimi oldugunu varsaydig
tilkemizdeki yabanci mengeli okullara gonderir. Gonderemeyenlerde gon-
derme imkan: bulamamanin ezikligi i¢inde olur. Bu eziklik diinya ¢apinda
yerli, etkili okul kurma giiven duyumuzun gelismesinin 6ntinde bir engel
olarak durur. Bu giin biiytik reklam stratejileri ile hayata gegirmeye calis-
tigimiz okullarimizin en belirgin basar slogani “en iyi yabanci dili biz 6g-
retiriz” stratejisidir. Bu strateji ashnda “Bat dili ve kiiltiirt en tstindr bir
an once ¢ocuklarinizi getirin degistirelim” demektir. Bunu yaparken tum
imkanlarimiz1 seferber edin, ustiine de ¢ok para verin... Bu giin en pahali
egitim araci Ingilizce dil 6grenme/6gretme materyalleridir.

Atatiirk Aragtirma Merkezi, Mustafa Kemal Atatiirk’un kurdugu Thir-
kiye Cumhuriyeti’nin ilelebet payidar kalmasinin, bu tilkenin kurdugu in-
san yetigtirme diizeninin etkili insan kaynaklar1 yetistirmesiyle yakindan
iligkili oldugunun bilincindedir. Bu bilingle bir yandan Ttrkiye Cumhuri-
yeti’'nin kurulusuna giden yolda, Osmanli’nin asgari son yiizyil aragtirma
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kapsamu igindeyken, diger yandan mevcut durumla gelecege ne kadar ve
nasil ulagilabileceginin sorgusu da ¢aliyma alanimizdir.

Iste bu gorev ve sorumluluk kurumumuzu son yillarda tirettikleri ile
ismini stkga duydugumuz, Bartin Egitim Fakiiltesi ile ortaklasa “Egitim-
de Gelecek Arayislari: Diinden Bugiine Tiirkiye’de Beceri, Ah-
lak ve Degerler Egitimi Uluslararasi Sempozyumu”nu yapmaya
yoneltti. Istedik ki iilkemizin egitimci akademisyenlerimizi yerel diisiiniip
evrensel bilgi tiretmeye yoneltelim. Terciime bilgiden cok yerel bilgi tret-
me aligkanligini bireysel veya kurumsal olarak gelistirelim. Degerlerimiz ile
yogrulmus egitim uygulamalarini yeni bilimsel bilgi ile kurgulayalim. Artik
bu topraklarda da diinya ¢apinda tine kavusmus, yerli okullarin kurulup
gelismesine bilgi destegi ile insan kaynaginin yetistirmenin tam zamanidir.
Ulkemizde yeterli alt yap1 ve insan kaynagmin olustugunu ve kaliteli egitim
hizmeti 6ntinde engel olmadig: kanisindayiz. Degerleri ile donanmug, inan-
cina saygili, bilimsel diisiinen ve treten insan kaynaklarimiz1 etkili, kaliteli
egitim hizmeti sunabilen yerli egitim kurumlarinda yetistirmenin artik ka-
cinilmaz bir zorunluluk oldugu gercegi ortadadir.

Bu gercege hizmet etmesi amaciyla tasarlanan bu egitim sempozyu-
munda sunulan bildiriler, ¢esitli incelemelerden gectikten sonra yayimla-
nan bu kitapla alan uzmanlarina sunulmustur. Sempozyuma bildirileri ile
destek veren tiim arastirmacilara, egitimcilere ve akademisyenlere tesekkiir
eder, bu ¢aligmanin gelecegin insanini yetistirmeye yonelik iilke vizyonuna
olumlu katki yapmasini temenni ederim.

Nihat BUYUKBAS
Atatirk Arastirma Merkezi Bagkan Yardimcist
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EGITIMDE GELECEK ARAYISLARI: DUNDEN BUGUNE
TURKIYE’DE BECERI, AHLAK VE DEGERLER EGITIMI
ULUSLARARASI SEMPOZYUMU ACILIS KONUSMALARI

Firdevs GUNES"

Sayimn Atatiirk Kiltiir, Dil ve Tarih Yitksek Kurumu Atatiirk Aragtirma
Merkezi Baskanim, Baskan Yardimcim, Dekanlarim, Degerli Hocalarim,
Sevgili Ogrenciler ve Basmimizin Degerli Temsilcileri,

Atatirk Kiltiir, Dil ve Tarih Yiksek Kurumu Atatiirk Aragtirma Mer-
kezi ile Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi igbirliginde diizenlenen “Egi-
timde Gelecek Arayiglan: Diinden Bugiine Tiirkiye’de Becert, Ahlak ve Degerler Egiti-
mi Uluslararast Sempozyumu’na hos geldiniz der, hepinize saygilar sunarim.
Sempozyuma iilkemizin gesitli tniversitelerinden ve yurt digindan katilan
degerli bilim insanlarima Bartin Egitim Fakiltesi adina tesekkiir ederim.
Konugsmama 1ki degerli sozle basglamak istiyorum: “Bur mullet, zenginligiyle
degil, ahlak degeryle olgiiliin™ (M. Kemal Atatiivk) “Ya oldugun gibi gorin ya da
gorundigun gibi ol.” (Mevldnd Celdleddin-i Riimi) Bu sempozyumu diizen-
leme amacimiz: 1) degerler egitimine dikkat gekmek, bu alandaki bilvmsel ¢aligma ve
wygulamalan paylagmak, 1) sorunlar ortaya koymak ve bunlara giziimler iiretmek, 1)
_yeni yintem ve leknikler: paylasmak, w) bilimsel ve sosyal etkilesimi iist diizeye ¢itkarmak,
kurumlar aras s birligin gelistirmek, v) degerler egitiminin gelecegine yon vermektur.

Guntimiizde egitim 6nemli bir giictir. Bu gtice ulagsmanin yolu dil, zi-
hin, sosyal ve duygusal becerileri gelismis, temel degerlere sahip bireyler
yetistirmektir. Temel degerler olarak dogruluk, 1yilik, gtizellik, sayg, esitlik,
dayanigma gibi degerler tizerinde durulmaktadir. Bunlar diger degerler iz-
lemektedir.

s

Prof. Dr., Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fakiilte Dekani, firdevsgunes@
bartin.edu.tr
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Hepimizin bildigi gibi degerlerin ilk 6grenildigi yer ailedir. Cocuk aile-
sinde gordugi sevgl, saygl, yardimlagsma gibi degerlere anlam yuiklemekte
ve zihnine yerlestirmeye baslamaktadir. Ardindan okulda ve gevrede gesitli
degerleri 6grenerek kendini gelistirmektedir. Zamanla hak, hukuk ve adalet
gibi toplumu ayakta tutan degerleri benimsemekte ve uygulamaya bagla-
maktadir.

Degerler egitiminde 6ncelik bireye verilmektedir. Bireyin 6nce kendini
degistirmesi, ardindan ailesini, i¢cinde yasadig1 toplulugu ve giderek diinya-
y1 degistirmesi beklenmektedir. Kendini degistiremeyen diinyay: degistiremez.

Son yillarda degerler egitimi konusunda 6nemli ¢calismalar yapilmakta-
dir. Bunlar egitim yaklagimlarina gore degismektedir. Degerler egitiminde
uygulanan yaklagimlar geleneksel-davranigei, biligsel ve yapilandirici olmak
tizere ii¢ ana grupta toplanmaktadir. Geleneksel-davranisgi yaklagimlarin
temel ilkeleri laboratuvarda yapilan hayvan deneylerinden elde edilmig-
tir. Pavlov kopekleri, Thorndike kedileri, Skinner ise fare, maymun ve gu-
vercinleri gozlemistir. Bu deneylerden elde edilen egitim ilkeleri insanlara
aktarilmistir. Bu yaklagim degerler egitiminde “bilgi ve davraniglara agirlik
vermekte, davranig degistirme ve aligkanlik olusturma” tizerinde durmak-
tadir. Degerler bilgi verme, agiklama yapma ve 6rnek davranislar gostere-
rek ogretilmekte, degerlerin aligkanliga doniigmesi istenmektedir. Ancak bu
uygulamalar degerlerin kalic1 6grenilmesine katki saglamamaktadir.

Biligsel yaklagimda degerlerin davranig boyutu yerine zihinsel boyu-
tuna agirlik verilmektedir. Ogrencinin degerleri iyi anlamasi, diigiinmesi,
olumlu ve olumsuz yonlerini gérmesi ve zihninde yapilandirilmasi tizerin-
de durulmaktadir. Yapilandirici yaklasimda ise degerlerin kisiler arasi iliski-
ler ve sosyal etkilesimle aktif olarak 6gretilmesine ¢ahigilmaktadir. Bu yak-
lagimda “Ogrenci kendi 6grenmesinin en 6énemli aktorii” kabul edilmekte,
sosyal etkilesim, karsihikl yardimlagma, igbirlikli 6grenme gibi etkinliklere
onem verilmektedir.

Degerler egitiminde dogrudan ve dolayli 6gretim, grupla ve birey-
sel 0gretim, 6gretmen ve 6grenci merkezli egitim, igbirlikli ve etkilegimli
ogrenme, etkinlik ve proje temelli 6gretim gibi cesitli modeller uygulan-
maktadir. Bu yaklasim ve modellerin degerleri 6grenmeye katkis1 nedir?
Bilindigi gibi 6grenme bir degismedir. Bu degisme 6nce zihinde basglamali
giderek davraniglar1 kapsamali ve uzun stireli olmahdir. Peki, uygulanan
cesith yaklagim ve modeller sonucunda nasil bir degisim olmaktadir? Bu
degisimin durumu ve diizeyl nedir? Arastirmalara gore 6grenme sonunda
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bireyin zihnindeki bilgiler, zihinsel imaj1 ve yapist degismektedir. Bateson’a
gore “Degisim bir streci gerektirmektedir, ancak her egitim cabasi degi-
simle sonuclanmamaktadir. Baz1 degisimler 6grenmenin en alt diizeyinde
gergeklesmektedir.” Bateson bu durumu agiklamak icin ¢esitli 6grenme tiir-
lerini degisim diizeyine gore siralamaktadir. Bunlari: a) sifir diizey dgrenme, b)
birinet diizey ogrenme, c) tkinct diizey ogrenme, d) ticinct dizey 6grenme olarak
siralamaktadir.

Degerler egitiminde bilgi aktarma, ezberleme ve tekrarlayarak 6gren-
me sifir diizey bir 6grenme olmaktadir. Yani bu diizey 6grenmede bireyin
zihin ve davraniglarinda bir degigme olmamakta, degerleri kalic1 olarak 6g-
renmesine bir katki saglamamaktadir. Deneme yanilma ve sartlandirma
yoluyla 6grenme birinci diizey 6grenme olmaktadir. Birinci diizey 6grenme
bir uyariciya tepki verme seklinde gerceklesmekte ve bu 6grenmede de zi-
hinde bir degisme s6z konusu olmamaktadir. Dolayisiyla bireyin geligimine
ve degerleri 6grenmesine bir katki saglamamaktadir. Biligsel ve yapilandi-
rict Ogrenme ikinci ve tgtinci duzeye yerlesmektedir. Bu 6grenmelerde bi-
reyin zihin ve davraniglarinda uzun siireli ve kalici degismeler olmaktadir.
Bu nedenle degerler egitim siirecinde tciincu diizey 6grenmeye agirlik ve-
rilmeli, sinif i¢i etkinlikler bu anlayigla diizenlenmelidir. Oysa tilkemizde
¢ogu egitim kurumunda sifir ve birinci diizey 6grenme tiirleri uygulanmak-
ta, 6grenciler 6grenme becerilerini yeterince gelisgtirememekte, zihinsel, bi-
reysel ve degerler yoniinden istenilen diizeye ulasamamaktadir. Bu anlayis-
tan hareketle; “Ulkemizde dederler egitimini gelistirmek igin neler yaprlmal? Degerler
dgrencilere nasil ogretilmeli? Ogrenme diizeyi nasil gelistirilmeli?” sorular giindeme
gelmekte ve bunlara cevap olarak: “Degerler egitimine okul incesinden baslama,
her diizeyde ayn bir ders olarak verme, programlar: diizenleme, 6gretmen, yonetici,
ogrenci, aile 1§ birligi yapma, kutle iletisim araglarindan yararlanma™ gibi gesitli
oneriler sunulmaktadir.

Sempozyumun igerigi bu konulara odaklanmaktadir. Ulkemizdeki de-
gerleri gelistirme, saglamlastirma ve gelecege tasima amaciyla diizenlenen
bu uluslararasi sempozyuma, yurt i¢i ve yurt digindan davetimizi kabul
ederek gelen, bilgi ve goriislerini bizlerle paylasan degerli bilim insanlarina,
Ataturk Kiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Atatiirk Arastirma Merkezi
Bagkani, Baskan Yardimcisi ve personeli ile Bartin Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi 6gretim elemanlarina tesekkiir ederim.






Mehmet Ali BEYHAN"

Sayim Belediye Bagkan vekili, Bartin ilinin degerli protokolt, kiymetli
meslektaglarim; muhterem hanmimefendiler, beyefendiler; sevgili 6grenciler,

“Diinden Bugtine Tirkiye’de Beceri, Ahlak ve Degerler Egitimi Ulus-
lararast Sempozyumu”na hog geldiniz. Sizleri sayg: ve sevgi ile selamliyo-
rum.

Sempozyumun Ust bashgy; “Egitimde Gelecek Arayislar1” unvanini ta-
styor. Esasen millet olarak iki asr1 askindir hep bir arayigin i¢indeyiz; arayig
hala devam ediyor. Fazla geriye gitmeye gerek yok. 18. ylizyihn sonlarinda
baslatilan Nizam-1 Cedid / Yeni Diizen ¢abalari, bir arayigin ad idi.

Devlet adamlari, yoneticiler; Osmanl Devleti’nin iginde bulundugu
zafiyeti gidermek, iilkeyl ¢ikmazdan kurtarmak, sikintilar1 agmak adma
gayret gosterdiler. Gayret, arayist beraberinde getirdi. Problemler tespit
edildi, stkintilarin kaynagy arastirildi; ¢o6ztim yollar arandi. G:ézum igin iki
yol goziikiiyordu:

Birinci yol, ge¢misi isaret etmekteydi. Parlak bir ge¢migimiz vards, diin-
yanin takdir ettigi, kargisinda hayranhgini gizleyemedigi parlak bir gegmis-
ti. O halde zengin bir mirasi, tecriibeyi barindiran bu gegmise goz atilmals,
hatalar tespit edilerek onarilmali, yola buradan devam edilmeliydi. Birinci
yolu igaret edenlere; ¢6ziimu ge¢gmiste, diistiigimiiz yerde arayanlara; gec-
misi savunanlara, yani yerli olanlara, eski fikir sahipleri anlaminda “efkar-1
atika ashab1” denildi.

Ikinci yol, farkli bir yonii gosteriyordu: Evet parlak bir gecmis vardh
ama bu ge¢mis artik tarih olmugtu. Gegmig birakilmali, yontimiizii Bati’ya
cevirmeliydik. Bati, boy dlctisemedigimiz giicti temsil ediyordu. Hedef Ba-
t'nin seviyesine ¢ikmakti.

s

Prof. Dr., Atatiirk Araguirma Merkezi Bagkanm
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Ikinci yolun mensuplar, ¢éziimii Bat'da arayanlar; yeni diisiince
sahipleri manasinda “efkar-1 cedide ashabi1” diye amldi. “Efkar-1 cedide
ashabr”nin igaret ettigi yol; engelsiz, zahmetsiz bir yoldu. Diigtinenler du-
sinmii; Uretmis, sistemleri, yontemleri olusturmustu. Emek gerektirmiyor-
du; sadece alinip tatbik edilecekti. Kavsakta bu yol tercih edildi.

Askeri alanda, egitim alaninda, burokraside yeni diizenlemelere gidil-
di. Bat1 tarz1 6gretim yapan okullar agildi. Miifredat programlar: “Batih
egitim sistemine” uyarlandi. Fransizca, devlet katinda ytikselmenin, ikbal
ve itibar sahibi olmanin yegane anahtar oldu.

Yeni bir ordu olusturuldu; ordunun adi “Asakir-i Manstire-i Muham-
mediye” idi. Isim yereldi, bize ait bir isimdi. Ama askerin giyim-kusams;
talim-terbiye yontemleri Fransa’dan alinmis; yeni ordu, Belgika, Prusya ve
Fransa’dan aliman silah ve teghizatla donatilmisti.

Halbuki her tilkenin, her milletin siyasi ve sosyal sartlar1 degiskenlik
gosterir. Thtiyaclar birbirine benzese de, bu ihtiyaglari karsilamanin yollar,
yontemleri farklidir. Karsilagilan problemlerin, sikintilarin sebepleri farkl-
dir. C6ziim yollarinin da farkli olmasi dogaldir.

Co6zim yollarini, yontemlerini bulmak zahmetlidir. Ciddi ¢aba gerek-
tirir, emek ister. Kopya i¢in emege, cabaya gerek yoktur. Bagka bir yerden
alirsiniz, uygularsiniz. Uygulama, sizi geride takip etmeye mahkim eder.
Ulagmak istediginiz hedef, hep birka¢ adim 6ndedir.

1792°den, yani Nizam-1 Cedid’in, yeni dizenin baglatildig: tarihten
1914’e, Osmanlh Devleti’nin sonunu getiren yila kadar gecen 122 yil, asag:
yukar1 bu gekilde gecti. Reform adi altinda gosterilen ¢abalarin tamamy;
Bati’dan devsirilen sistemlerin/yontemlerin tatbikinden baska bir sey degil-
di. Ureten bir iilke degil, sadece tiretilenleri tiiketen bir iilke olduk.

Asakir-1 Mansure, askeri alanda bir varlik gosteremedi. Bu millet, pek
¢ok savag gordu; beraberinde savaslarin getirdigi acilari, sikintilarr, mag-
lubiyetleri yasadi. Batl tarzdaki egitim kurumlari; degerlerine, gelenek-
lerine, ahlak prensiplerine yabanci nesiller yetistirdi. Tanzimat ve Islahat
fermanlar ¢ergevesinde tatbike ¢alisilan programlarin nasil netice verecegi
pek hesaba katilmadi. Uygulamada bu gabalar, toplumsal sikintilara, cal-
kantilara sebep oldu.

Mesratiyet’in ilan1 hazirhksiz yapilmigti. Kantn-1 Esasi terciime idi;
toplum btinyesine, Osmanli Devleti’nin gergeklerine uygun bir anayasa ye-
rine, Bati’'nin anayasa metinleri tercime edilerek hazirlanmigti. Terctime
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anayasanin nasil sonug verecegi, anayasal dizenin neler getirecegi; tilke-
mizde, Osmanli toplumunda karsilik bulup bulamayacagi hesaplanmamis-
.

Islah ¢aliymalarinda milletin ihtiya¢ duydugu, ilkenin gergeklerine
uygun bir program gelistirme yerine hep disaridan alimmaya ahgilmus, ali-
nan programlar milletin ihtiyacia cevap verememistir. Ne yazik ki, son
iki asirdir; hep tepeden, piramidin tepesinden agagiya dogru reformlarin
dayatilmas: bu milletin kaderi olmusgtur.

Zaman 20. yiizyila evrilirken Ittihatgilar, Abdiilhamid yonetimine kar-
s1 hiirriyet, uhuvvet, miisavat gibi baz1 sloganlar gelistirdiler. Ittihatc1 kad-
rolar, tamamen Fransiz ihtilalinden kopya ettikleri bu kavramlarin delalet
ettigi sozliik anlamlarim elbette biliyorlardi. Ama Osmanli toplumunda
kargiliklarmin olup olmadiginin farkinda degillerdi. Thtilalciler, muhalifle-
11 (reaksiyonerleri) karst devrimciler diye yaftalayip ihtilal mahkemelerinin
oniine ¢ikartarak yok ettiler. Ittihatgilar ise muhaliflerini miirteci diye isim-
lendirdiler; o zamana kadar liigatlerde olmayan irtica kavramini uydurdu-
lar ve tiirevlerini kullanima agtilar. Irtica kavramma “eski devir 6zlemi igin-
de olma/eskiyi isteme” anlami gercevesinde “devr-1 Hamidi”yi 6zlemek
tohmetiyle muhaliflerini divan-1 harplerde yargiladilar.

Her degisikligin mutlak anlamda dogru, tartigmasiz oldugunu kabul
ettik. Birtkimimizi, zengin mirasimizi gormezden geldik. Aksayan yonlerin,
sikintilarin sebeplerine uygun ¢éziim yollarini bulmak yerine, sistemi ko-
kiinden degistirmeyi yegledik. Bati'nin kaydettigi ilerlemeler elbette 6nemli
idi. Ama bu ilerlemenin arka plani, ilerleme icin gosterilen gayretler, emek-
ler daha da énemli idi. Iste “efkar-1 atika ashabi” eskiyi savunanlarin éner-
dikleri “bu daha 6nemli oland1” zor olandh.

Fransiz ihtilali uygun bir atmosferde gelismisti. Prensipleri, felsefi alt
yapist bir asir boyunca hazirlanmigti. 1klim elverigli hale getirilmis; sikin-
tilar1 giderici, problemleri ¢oziici sosyal receteler hazirlanmig ve tatbik
edilmigti. Unutmamak gerekir ki, Fransa’da fikirleriyle ihtilalin sartlarini
hazirlayan dugtiniirlerin hicbiri ihtilali/fikirlerinin meyvesini goremedi.

Batih tarzdaki egitim kurumlari; degerlerine, geleneklerine, ahlak
prensiplerine yabanci nesiller yetistirdi. Tanzimat ve Islahat ¢abalarmin
nasil netice verecegi pek hesaba katilmadi. Uygulamada bu ¢abalar, top-
lumsal sikintilara, ¢alkantilara sebep oldu.

Cumbhuriyetin kurulusunun tizerinden 92 yil gegti. 93. yilin i¢indeyiz.
Hala egitimi, 6gretimi; sistemi, miifredati, kademeler arasi gecisi, sinav
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yontemini tartistyoruz. Tartigmakla kalmiyoruz, maarif sistemimiz daimi
bir degisim igindedir. Bu bakimdan sistemin gelenekleri, felsefesi de olusa-
madi. Egitimle ilgili modelleri hep digaridan aradik. Bir modelin olugmasi,
bir sistemin olgunlagmasi uzun siireclere, cabalara baghdir. Toplumun ihti-
yaclar, sosyal dokusu, degerler manzumesi goz 6niinde tutularak sistemler
sekillenir, yerellik budur.

Zengin bir ge¢misimiz var; buyiik bir birikime sahip bulunuyoruz.
Ama bu birikime ulagabilmenin yollar1 da ne yazik ki kapahdir. Iki asir 6n-
cesinde neler yapilmug, neler tartisilmg, yaziya dokilmustiir; yazilanlardan
istifade edemedigimiz i¢in bunlar gérmezden geliyoruz. Gérmezden gel-
menin Otesinde degerlendirme yeteneginden yoksunuz. Osmanh Tirkgesi
gindeme her geldiginde “anlamsiz, bos itirazlar” yiikselmektedir. Kiitiip-
hanelerimizde muhtelif alanlarda; egitim, botanik, zooloji, jeoloji, mate-
matik, tip gibi hemen her bilgi dali i¢in binlerce yazma-matbu eser vardir.
Ancak bunlar inceleyebilecek bu alanlarin uzmanina muhtaciz. Talim ve
terbiye ile ilgili yazilmig eserleri inceleyebilecek pedagoji uzmanlarindan
yoksunuz.

Bati’dan eserleri terctime edebiliyoruz ama kitiiphanelerimizdeki kay-
naklar1 okuyup degerlendiremiyoruz. Asirlar 6ncesinde kaleme alman “ce-
bir risaleleri”nde hangi problemlerin tartigildigini, tartigilan problemlerin
matematik diinyasinda kiymetinin, degerinin ne oldugunu ancak matema-
tikci anlar. Matematikei, bu eserlerin yazildig: dili bilmiyor. Felsefeden eko-
nomiye; tarihten egitime, pek ¢ok alanda eser vermis, fikir iretmis Munif
Paga’y1 degerlendirebilecek uzmanlara ihtiyag vardir.

Egitim ve ogretim, bir milletin temel meselesidir; saglam prensipler
tizerine inga edilmigsse, gelenekleri olugsmugsa sistem; kigilikli, kimlikli fertle-
r1 yetigtirebilir. Bu, birinci simif bir milleti olugturmanin yoludur ve egitimin
amaci da budur. Ogretimin iki hedefi vardir: Birincisi, ihtiya¢ duyulanla-
r1 0gretir; bilinen bilgileri aktarir; ferde uretebilme potansiyeli kazandirir.
Egitim “1y1 insan1”, 6gretim ise “yetenekli insan1” hedefler.

Atatirk Aragtirma Merkezi Cumbhuriyet devrini, devrin olaylarmni,
tarihi sahsiyetlerini; bu devri etkileyen asri incelemekte, arastirmaktadir.
Yazilan eserleri nesretmekte; ilmi toplantilar diizenlemektedir. Bu sempoz-
yum da bu ¢ercevede diizenlenmigtir. Umuyorum ki, sempozyum sonrasin-
da; Turkiye’de Beceri, Ahlak ve Degerler Egitimi alaninda orijinal bilgiler,
fikirler ortaya ¢ikar ve egitim-6gretim sistemimize énemli katki sunulmus
olur.
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DEGERLER EGITIMINDE YAKLASIM VE MODELLER

Prof. Dr. Firdevs GUNES"

OZET

Diinyamizda degerler egitimi konusunda son yillarda 6nemli ¢aligmalarin yapil-
dig1 gorilmektedir. Bunlar egitim yaklagimlarina gore degismektedir. Degerler egi-
timinde uygulanan yaklagimlar geleneksel-davranigci, biligsel ve yapilandiricr olmak
tizere Ui¢ ana grupta toplanmaktadir. Geleneksel yaklasimda degerler egitimi “davra-
nig degistirme ve aligkanlk olugturma” olarak ele alimmaktadir. Degerler bilgi verme,
acgiklama yapma ve 6rnek davraniglar gostererek 6gretilmekte, degerlerin ahiskanhga
doniigmest istenmektedir. Ancak bu uygulamalar degerlerin kalic1 6grenilmesine katki
saglamamaktadir. Biligsel yaklagmda degerlerin davramg boyutu yerine zihinsel bo-
yutuna agirhk verilmektedir. Ogrencinin degerleri iyi anlamasi, diigiinmesi, olumlu
ve olumsuz yonlerini gérmesi ve zihninde yapilandirilmasi tizerinde durulmaktadir.
Ozellikle “elestirel diigiinme sosyal sorunlari gézme, karar verme, degerlendirme” gibi
etkinlikler uygulanmaktadir. Yapilandirici yaklasimda degerlerin kigiler aras: iliskiler
ve etkilesimle 6gretilmesine agirlik verilmektedir. Egitim siirecinde dogrudan, dolayh
ve yapilandirict 6gretim modelleri kullamlmaktadir. Yapilandirici yaklagimda “Ogren-
ci kendi 6grenmesinin en 6nemli aktori” kabul edilmektedir. Bu amacla sosyal etki-
lesim, kargihkh yardimlagma, igbirlikli 6grenme gibi etkinliklere 6nem verilmektedir.
Ogrenciye kazandirilacak temel degerler belirlenmekte, cesitli etkinliklerle zihninde
yapilandirmaya cahsilmaktadir. Uygulamada modelleme, 6rneklendirme, isbirlikli
6grenme, kavram semalari, zihin haritalari, gorselleri okuma gibi yontem ve teknik-
lerden yararlanilmaktadir. Degerler egitiminde biligsel ve yapilandirici yaklagim daha

etkili olmakta, degerlerin uzun stireli ve kalict 6grenilmesine katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yaklagimlar, Modeller, Degerler Egitimi.

* Prof. Dr., Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, firdevsgunes@bartin.edu.tr
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APPROACHES AND MODELS IN VALUES EDUCATION

ABSTRACT

In recent years, there have been important studies in values education in the
world. They change with respect to education approaches. The approaches applied in
values education are composed of three main groups which are traditional-behavior-
ist, cognitive and constructivist approaches. In traditional approach, values education
is stated as changing behavior and forming routine. Values are taught by instruction,
explanation and showing sample behaviors and are wanted to become routines. How-
ever, these applications do not provide learning lastingly. In cognitive approach, the
focus point is on mental factors instead of behavioral ones. The students are expected
to understand values, to think, to be aware of positive and negative aspects and to con-
struct in their minds. The activities especially critical thinking, solving social problems,
making decisions, evaluation are applied. In constructivist approach, it is emphasized
that the values are taught by relationship and interaction between individuals. In edu-
cation process, direct, indirect and constructivist models are used. In constructivist
approach, the students are accepted as the most important actors in their learning.
With this aim, the activities such as social interaction, helping each other mutually,
and cooperative learning are considered important. The basic values are determined
and constructed in minds by various activities. The strategies and techniques such as
modelling, sampling, cooperative learning, concept schemas, mental maps, reading
visuals are benefited from in the applications. In values education, cognitive and con-

structivist approaches are more effective, they provide learning values permanently.

Key Words: Approaches, Models, Values Education.
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1. GIRIS

Bilgi ¢agini yasayan diinyamizda egitim 6nemli bir giictiir. Bu gtice
ulagmanin yolu ise dil, zihinsel ve sosyal becerileri gelismis, temel degerlere
sahip bireyler yetistirmektir. Bu amacla ¢ogu gelismis tilkede egitim yakla-
sim ve modelleri guncellenmekte, 6grencilere bir taraftan giiniimiiztin de-
gerleri bir taraftan da gelecegin becerileri kazandirilmaya caligilmaktadir.
Bunlar dogruluk, iyilik, gtzellik, saygi, esitlik, dayanmigma gibi degerlerle,
yeni bilgiye hizh ulagma ve uygulama, sozlii ve yazihi iletisim, elestirel dii-
sunme, sorun ¢ozme, ekiple ¢alisma ve igbirligi yapma, teknoloji kullanma,
liderlik ve proje yonetme gibi beceriler olmaktadir. Bu becerileri kazan-
dirmak i¢in her diizeyde sistemli ve bilincli ¢aligmalar yapilmakta, ¢agdas
egitim yontem ve tekniklerinden yararlanilmaktadir.

Gelecegin bireylerini iyi yetigtirmek amaciyla giniimiize kadar cesitli
egitim yaklagim ve modelleri kullanilmigtir. Bunlar dénemlere, arastirma-
lara, egitim felsefesi ve politikalarina gore degismektedir. Her yaklasimin
egitime bakis acisi, 6grenme ve ogretim anlayist, benimsedigi ilke ve yon-
temleri, uygulamalart digerinden farklidir. Bunlar egitimci, yonetici ve
ogretmenlerin iyi bilmesi ve bilingli uygulamasi gerekmektedir. Ozellikle
ogrencilerin degerleri nasil 6grendikleri ve nasil uyguladiklarini iyi bilmek
egitim uygulamalarinin bagarisini artirici olmaktadir. Bu ¢aliymada deger
kavramu, ozellikleri, egitim yaklagimlar: alimmakta, degerler egitiminde dik-
kat edilmesi gereken hususlar tizerinde durulmaktadir.

a. Deger Nedir?

Deger disiplinler arasi bir kavramdir. Psikoloji, sosyoloji, antropoloji,
egitim, felsefe, ahlak, din gibi ¢esitli bilim dallar1 deger kavramini farklh
yonlerden ele almakta ve incelemektedir. Deger kelime olarak Tirk Dil
Kurumu Tirkce sozlikte “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
olc¢, bir seyin degdigi karsihik, kiymet, tistiin nitelik, meziyet, bir ulusun
sahip oldugu sosyal, kiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan
maddi ve manevi 6gelerin biitiini” olarak agiklanmaktadir (TDK, 2015).
Baz1 kaynaklara gore deger, bir nesneye, varliga veya faaliyete, bireysel ve
toplumsal olarak verilen 6nem, kiymet ya da tstunlik demektir. Baz1 kay-
naklara gore ise bir toplumun tyeleri tarafindan dogru ve gerekli oldugu
kabul edilen ortak diigtince, amacg, ilke ve inanclar olmaktadir.

Degerlerin cesitli 6zellikleri vardir. Schwartz, degerlerle ilgili baz1 6zel-
likleri soyle siralar:
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a) Deger bir kavram, ilke veya inanctir,
b) Deger, arzu edilen sonuclar, durumlar veya davraniglarla iliskilidir,

c) Deger, davranig ve olaylarin se¢imi veya degerlendirilmesinde bireye
yol gostericidir,

d) Degerler gorelidir ve hiyerarsik 6neme gore siralanirlar (Schwartz,

2006).

Degerler bireylerin diisinme bigimine, davranislarina, bireysel ve top-
lumsal yagamina yon veren ilkelerdir. Bu yontyle sosyal hayati diizenleme-
ye, bireyler arasi baghihg artirmaya katk: saglarlar. Bireylerin kendilerine
kigisel etik ve degerlendirme bicimi olusturmalarina, amag ve ideallerini be-
lirlemelerine ve toplumdaki hareketlerine yon vermelerine yardim ederler.
Cogu yazar birey ve toplumun 6zelliklerini, degisimini, gelisimini, tutum ve
davraniglarii aciklamak icin degerlerden yararlanir. Ciinkt bunlar toplum
tarafindan dogru ve gerekli oldugu kabul edilen ortak digtincelerdir.

Degerler ayn1 zamanda birey ve toplumun ulagmak istedigi idealle-
r1 temsil ederler. Bu idealler esitlik, kardeslik, 1s, aile, vatan, sadakat, say-
g1, hosgori gibi olumlu olabilecegi gibi bazen siddet, yabanct diigmanhig:
gibi olumsuzluklar da igerebilir. Ancak genel olarak degerler toplumsal
yasamin temelini olusturma, sosyal barig ve ilerlemeye katki saglama, bas-
kalarmin fikirlerine acilma, iletisim ve etkilesimi canlandirma, ¢atiymalar:
¢ozme, birlikte yasama gibi islevlere sahiptir.

Degerler, sosyolojik, insani etik, ahlaki, ideolojik, dini, estetik degerler
gibi ¢esitli tiirlere ayrilmaktadir. Ayrica temel, yerel, evrensel, kisisel, top-
lumsal, modern, geleneksel degerler gibi de siniflandirilmaktadir. Buna gore
evrensel degerler; dogruluk, iyilik, giizellik, saygr gibi, kisisel degerler; ken-
dine gtiven, asalet, otantik gibi, sosyal degerler; 6zgiirlik, esitlik, dayanisma
gibi, ahlaki degerler; gliven, iimit, sayg1 gibi siniflandirilmaktadir. Sosyolog
Shalom Schwartz diinya capinda yiiriittiigii bir ¢alisma sonucunda biitiin
toplumlarda ortak olan on evrensel deger belirlemigtir. Bunlar1 6nem sira-
sina gore dostluk, evrensellik, bagimsizlik, giivenlik, rahatlik, zevk, basari,
degisme, cesaret ve aile olarak siralamigtir. Sosyolog Luc Boltanski ile eko-
nomist Laurent Thévenot ise evrensel degerlerin olmadigini, bunlarin tlke
ve kiltiirlere gore degistigini aciklamaktadirlar. Ayrica deger sisteminin her
birey i¢in ayni 6nemi tagimadigini vurgulamaktadirlar (Schwartz, 2006).
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b. Degerler Egitimi

Bilgi ¢agini yasayan diinyamizda ekonomik, sosyal, bilimsel ve tekno-
lojik alanlarda hizhi gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismeler egitim alani-
n1 dogrudan etkilemekte dil, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismig
bireyler yetistirmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu stirecte degerler de 6nemli
olmakta ve nitelikli bir deger egitimi tizerinde durulmaktadir. Clinkii son
yillarda anne, baba, gocuk, 6grenci, 6gretmen, ¢alisan gibi toplumun her
kesimi okulda, i3 yasaminda ve ailede cesitli deger sorunlarmi agik¢a his-
setmektedir. Bu sorunlar1 ¢6zmenin yolu ise etkili ve kalic1 bir deger egitimi
olmaktadir. Bu egitimle bireyin ¢esitli degerlerin farkina varmasi, benim-
semesi, yeni degerler iiretmesi ve bunlar1 kendine rehber edinmesini sag-
lamaktir.

Degerler 6grenilen ve 6gretilen olgulardir. Degerlerin 6grenilmesi di-
ger 6grenmelerde oldugu gibi bireyin aktif ¢abalariyla ger¢eklesmektedir.
Ogrenmenin gerceklesmesi igin sadece bilgi alma yeterli degildir. Alian
bilgilerin zihinde islenmesi, bunlarin bireyin bilgi, beceri, davranig ve tu-
tumlarida kalic1 bir degisime neden olmasi gerekmektedir. Yani 6grenme
bireyin cesitli yonlerden degismesini getirmektedir. Bu degisim 6nce zihin-
de baglamakta ardindan davranis ve tutumlara dogru ilerlemektedir. Og-
renilenlerin siirekli uygulanmasi igin bu degisimin kalic1 olmasi gerekmek-
tedir. Boylece birey stirekli 6grenerek kendini yagsam boyu gelistirmektedir.

Degerler egitiminin temel amaci ¢cocugun dil, zihinsel, sosyal ve duy-
gusal olmak tizere her yontyle gelismesini saglamak, birey ve toplumu
olumsuzluklardan, kotu ahlaktan korumak, 1yilik, dogruluk, durustlik gibi
degerlerle donatmaktir. Williams’a gore degerler egitimi cesitli ilke, anlayig
ve icerigi kapsamalidir. Bunlar bireyi gelistirme, siddeti 6nleme, bireysel ve
sosyal catigmalari ¢ozme, ayrimcihigl ve agagilanmayi ortadan kaldirma,
kargiikhi anlagma, sosyal tutumlar gelistirme, ahlakh diiginme, engelleri
agma gibi siralanabilir (Alberta Education, 2005). Kisaca bu egitimle:

* Bireyin zihinsel geligimine yardim etme,

* Cesitli becerileri kazandirma,

* Teorik ve uygulamali olarak 6grenmesine ortam hazirlama,
» Karakterini gelistirmesine yardim etme,

* Degerleri aktarma,

* Yasamina yon vermesine katki saglama amaclanmaktadir (Badenas,
2011).



6 PROF. DR. FIRDEVS GUNES

Degerler egitimi davranisgi, biligsel ve yapilandiric egitim yaklagimina
gore degismektedir. Bu durum her yaklaggmda kullanilan egitim yontemle-
rinin de degismesini getirmektedir. Genel olarak agiklama, gézlem, derin-
lemesine inceleme, agiklama, yonlendirme, gudiileme, sorgulama, psikolo-
jik testler, deneysel yontem gibi yontemler yaygin olarak kullanilmaktadir.
Degerler egitiminde giiven, tutum, ilgi, davranis, beceri, dikkat, hatirlama,
algilama, degerlendirme, bilincli olma, kendine gtiven gibi kavramlar tize-
rinde de durulmakta ve 6gretilmektedir.

Degerlerin kazanilmasinda insanin i¢inde yasadig: aile ve toplumun
onemli etkileri bulunmaktadir. Degerlerin ilk 6grenildigi yer aile olmakta-
dir. Cocuk ailesinde gordugu sevgi, saygl, yardimlagsma, hoggoru gibi gesitli
degerlere bir anlam yiiklemekte ve erken yaslarda zihnine yerlesmektedir.
Ardindan bunlari kullanarak kendini gelistirmeye ve yagamina yon verme-
ye baglamaktadir. Zamanla hak, hukuk ve adalet gibi toplumu ayakta tutan
degerleri benimsemekte ve giderek yasamina yerlestirmektedir. Béylece de-
gerleri kazanma stireci aile biiytiklerinin sozleri ve tutumlariyla baglamak-
ta, cocugun toplumsal yasamdaki bazi sorunlar1 ¢ézme ¢aliymalari, sosyal
zihinsel catisma gibi cesitli cabalariyla stirmektedir. Kisaca degerler egiti-
minde 6nce bireyin kendini degistirmesi ardindan giderek ailesini, iginde
yasadig1 toplulugu ve diinyay1 degistirmesi beklenmektedir.

2. YAKLASIMLAR

Diinyamizda degerler egitiminde cesitli yaklasimlarin uygulandigr g6-
riulmektedir. Howard, Berkowitz ve Schaeffer degerler egitiminde uygula-
nan yaklagimlar geleneksel, biligsel ve yapilandirici yaklagim olmak iizere
lic ana grupta toplamaktadir (Alberta Education, 2005). Geleneksel yakla-
sitmlarda degerler egitimi agiklama, davranig gelistirme, 6rnek davraniglar
gosterme, tekrarlama gibi yontemlerle 6gretilmektedir. Biligsel yaklasimda
degerler egitimi zihinsel yonden ele alinmakta, degerlerin 6nemini anlama,
dugtinme, olumlu olumsuz yonlerini gorme, digerleriyle karsilasnrma gibi
hususlara agirlik verilmektedir. Yapilandiric1 yaklagimda ise degerler egi-
timine sosyal ve etkilesimsel olarak yaklagilmakta, kisiler arasi iletisim ve
etkilesimle degerleri kazandirma tizerinde durulmaktadir(Alberta Educati-
on, 2005). Bu yaklagimlarin ayrintilar1 asagida verilmektedir.

a. Geleneksel Yaklasimlar

Egitim alaninda bilinen en eski egitim yaklagimlaridir. Geleneksel yak-
lagimlar denildiginde genellikle sartlandiric1 ve davramigg yaklagimlar an-
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lasilmaktadir. Bu yaklagimlarin temel ilkeleri laboratuvarda yapilan hayvan
deneylerinden alinmistir. Pavlov kopekleri, Thorndike kedileri, Skinner ise
fare, maymun ve giivercinleri gozlemistir. Bu deneylerden elde edilen egi-
tim ilkeleri insanlara aktarilmistir. Davranigci yaklagimin amaci 6grencile-
rin mevcut davraniglarini degistirmek ve istenilen davraniglar: 6gretmektir.
Bunun i¢in davraniglar uyarici-tepki-sartlandirma ve pekistirme baglamin-
da degistirilmeye ¢alisilmaktadir. Bir davranig bireyde otomatik hale gelin-
ceye kadar tekrar edilmektedir. Ogrenciye 6gretilecek bilgi ve davraniglar
onceden belirlenmekte, kiiciik parcalara ayrilmakta ve gesitli tekrarlarla
ogretilmektedir. Olumlu davraniglar pekistirilerek aliskanhk olugturulmak-
tadir (Glines, 2013).

Bu yaklasima gore 6gretmenin asagidaki noktalara dikkat etmesi ge-
rekmektedir. Bunlar;

* Ogrenme uyari-tepki seklinde bir dizi kosullandirma sonucu olmak-
tadir. Bu nedenle 6gretmen 1iyi uyaricilar kullanmahdir.

* Yeni bilgiler, kavramlar ve sozciikler, uygun say1 ve nitelikte tekrar
edilmelidir.

* Ogretimde kiigiik adimlar ilkesi kullanilmali, bilgilerin unutulmama-
st i¢in gerekli onlemler alinmalidir.

» Smufta 6grencilerin olumlu davraniglar: pekistirilmeli, 6dil ile ceza
1yl planlanmali ve yerinde kullanilmalidir.

Gortldugi gibi bu yaklasimda 6grenme icin 1yi uyaricilarin kullanil-
masl, bunlarin siirekli tekrar edilmesi, 6gretim siirecinde kii¢ik adimlarla
ilerlenmesi, 6grencinin olumlu davraniglarinin pekistirilmesi 6ngorilmek-
tedir.

Bu anlayis degerler egitiminde de s6z konusu olmaktadir. Geleneksel
yaklagimla yirttilen degerler egitiminde degerlerin bilgi ve davranig boyu-
tu 6ne ¢tkmaktadir. Egitim surecinde once ¢esitli degerlere iligkin bilgiler
verilmekte ardindan gerekli davraniglar gosterilmekte ve stirekli tekrarlarla
aliskanlik olugturulmaya cahisilmaktadir. Yontem olarak 6gretilen degerleri
agiklama, tanimlama, orneklerle dogrulama, dogru, yanls, 1y1, koti gibi
telkin etme, siirekli tekrarlamaya agirlik verilmektedir. Ogretmenin 6rnek
davraniy modelleriyle 6grencileri cesaretlendirmesi, 6gretilen degerlerin
davraniglara ve alisgkanhga dontstirilerek kaliciiginin saglanmasi isten-
mektedir (Alberta Education, 2005).
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Geleneksel yaklagimlar diinyamizda 1900-1970 yillar1 aras1 uygulan-
misti. Daha sonraki yillarda bu yaklagim ve modellere sert elestiriler ya-
pimus, cesitli yetersizlikler siralanmigtir. Degerler egitiminde davraniglara
agirlik vermesi, tekrar, ezber ve taklit caliymalarinin yogun olmasi, 6gren-
cilerin ihtiyaglarina cevap vermemesi gibi nedenlerle 1970’11 yillara dogru
terk edilmistir.

b. Biligsel Yaklasim

Bu yaklagimla birlikte degerler egitiminde mantik degismeye baslamig-
tir. Degerler egitimini sadece tekrar ve taklit ahstirmalari ile sinirlandirmak
yerine zihinsel boyuta da 6nem vermek gerektigi giindeme gelmis, boylece
bireyin zihinsel islem ve stireclerine agirlik verilmeye baslanmistir. Bu yak-
lasgimin arastirmacilar egitimde davranis yerine zihinsel siireg, disiinme,
kavram olusturma, bilginin edinilmesi, gibi hususlar1 anlamaya g¢aligmig-
lardir. Elde ettikleri bulgularin ¢ogu egitim ortamlarinda dogrudan uygula-
nabilecek niteliktedir. Bu yaklagimin temsilcileri olarak Jean Piaget, Robert
M.Gagne, Ausubel, Bruner vb. siralanabilir. Biligsel yaklagimin teorisyenle-
r1 arasinda bazi farkliliklar olmasina ragmen hemen hepsi; cevreden duyu
organlariyla alman bilgilerin zihinde tipki bir bilgisayarin verileri iglemesi
gibi iglendigi goriigiinde birlesmektedirler. Insan beynini bir bilgisayar gibi
dugtinmekte ve acgiklamaktadirlar. Bu yaklagima gore 6grenme, digaridan
alinan uyaricilarin zihinde iglenmesi yoluyla olusmaktachr. Ogrenciler 6g-
retim sirasinda kendilerine sunulan uyaricilar pasif bigimde almak yerine
cesitli iglemlerle zihinlerine yerlestirmektedirler. Bunlar sunulan bilgilere
yani uyaricilara dikkat etme, onbilgileri bellekten ¢agirma, yeni ve eski bil-
gileri iligkilendirme, dizenleme, kodlama, gibi ¢esitli zihinsel islemler ol-
maktadir (Giines, 2013).

Bu yaklagim degerler egitiminde benzer uygulamalara yer vermekte ve
bireyin zihinsel stireglerine yonelmektedir. Yani zihinsel islem ve stiregler
tizerine kurulu bir deger egitim anlayisimi benimsemektedir. Bu nedenle
uygulamada degerlerin 6nemini anlama, diisiinme, olumlu olumsuz yo6nle-
rini gorme, digerleriyle karsilagstirma gibi etkinliklere agirlik verilmektedir.
Deger egitiminde soyut formiiller yerine igerik tizerine agirlik verilmekte,
ogrencilerin degerleri diisinmeleri ve yerinde kararlar almalar1 beklen-
mektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin 6grencilere elestirel diiginme, sosyal
sorunlar1 ¢ozme, 1y1 ve kotu kararlari tanima, farkh bakiglara gore karar
alma gibi becerileri kazandirmalar gerekmektedir. Bu yaklagimda amag
ogrencilerin zihnine baz se¢ilmis degerleri yerlestirme degil toplumsal
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yasamda kendisine rehberlik edecek degerleri gelistirmelerine yardimci
olmaktir. Bu nedenle degerler egitiminde 6grencilerin gesitli becerilerini
geligtirmeye 6nem verilmekte ve bu becerilerle kisiler aras1 etkilesimi can-
landirma ve gelecegin 1yi yetigkinleri yetistirme beklenmektedir (Alberta
Education, 2005).

Sonug¢ olarak biligsel yaklagima gore 6grenme, disaridan verilen uya-
ricilarin zihinsel siireglerle iglenmesi yoluyla olugmaktadir. Ogrenci bilgi-
sayar gibi ¢esitli yontemlerle bilgileri isleyerek belleginde depolamaktadir.
Ogretmenin deger egitiminde gérevi 6grencinin zihinsel becerilerini gelis-
tirmesi ve degerlerle ilgili bilgileri iglemesine yardime olacak ortamlar: ha-
zirlamasidir. Bunun icin 6grencilere bilgilerin islenmesi, kodlanmasi, ara-
larinda anlaml baglar kurulmas: gibi cesitli zihinsel iglemler 6gretilmeli,
ogrencinin gesitli degerleri kazanmasi saglanmalidir.

c.Yapilandiric: Yaklagim

Bu yaklasgimin temsilcileri Jean Piaget, Vygotsky, Bruner, John Dewey
gibi aragtirmacilardir. Geleneksel yaklagimlarin tersine yapilandirict yakla-
stmda 6grenme bireyin kendi ¢abast sonucu olugmakta ve zihninde yapi-
landinlmaktadir. Ogrenciyi ve 6grencinin zihnini merkeze alan bu yakla-
simda 6gretimden ¢ok 6grenme tizerinde durulmaktadirBu anlayig deger
egitiminde de gorilmektedir. Yapilandiricr yaklagimla deger egitiminde
sosyal ve etkilesimsel yapilandiriciik daha fazla kullanilmaktadir.

Bu yaklagimin 6nemli temsilcilerinden Vygotsky’e gore 6grenme bire-
yin ¢evresinde yasadigi ¢esitli sosyal etkilesimlerle gergeklesmektedir. Deger
egitiminde de bu durum goriilmektedir. Cocuklar gelisim siirecinde kendi
deneyimleri, aile ve ¢evresinin yardimiyla cesitli degerleri 6grenmektedir-
ler. Bu degerler kargilikh etkilesim ve dil sayesinde ¢ocugun zihninde yapi-
landirilmaktadir. Bir baska ifadeyle ¢cocugun degerleri 6grenmesi sosyal et-
kilesmelere dayal olarak gerceklesmektedir. Bu siirecte kisiler arasi iletigim
ozel bir oneme sahiptir. Ogrenci kisiler arasi iletisimle degerleri anlamakta,
farkina varmakta, diisinmekte ve zihninde yapilandirmaktadir.

Sosyal yapilandiriciik anlayigina gore degerleri 6grenme tek bagina
gerceklesmemektedir. Bunun i¢in grup calismalarina énem verilmelidir.
Ornegin 6grenciden tek bagina bir sorunu ¢ézmesi istenmemelidir. En az
iki 6grenciye sorun ¢ézme gorevi verilmeli, ¢6ztimu birlikte bulmalar: i¢in
ishirligi icinde galigmalari istenmelidir. Ogrencilerin sorunu iyi anlamalar
ve uygun ¢ozuimi bulmalari i¢in bilgi aligverisinde bulunmalar: desteklen-
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melidir. Bu sekilde kargilikh etkilesme yoluyla en uygun ¢6ztimii bulabilirler.
Hem degerleri hem de sorun ¢ézmeyi 6grenirler. Kisaca 6grenciler sosyal
etkilesmeler yoluyla degerleri 6grenmekte, gelistirmekte, anlamlandirmak-
ta ve giderek kendi gelisimini stirdiirmektedir (Giines, 2013).

Sonu¢ olarak yapilandirici yaklagimla degerler egitiminde karsilikh
yardimlagma, sosyal etkilesim, gelistirilecek beceriler ile uygulanacak yon-
tem ve teknikler tizerinde durulmaktadir. Yapilandiric: yaklagima gore de-
gerler bireyin aktif ¢abalariyla 6grenilmektedir. Bunun i¢in bireyin zihinsel
gelisimine ve sosyal iliskilerine 6nem verilmelidir. Degerler tek bagina degil
sosyal etkilesmelerle 6grenildiginden agirlik kisiler arasi iligkilere verilmek-
tedir. Bu siiregte isbirlikli 6grenme etkinlikleri énemli olmaktadir. Ogren-
ciler agamali olarak karmagik etkinliklere ve gorevlere yonlendirilmektedir.
Sosyal iligkilerde heyecan, ¢esitli duygular, ahlaki digtinme gibi hususlara
yer verilmektedir(Alberta Education, 2005). Bu yaklasim igerisinde beceri
yaklagimi, etkinlik yaklasgimi, tematik yaklagim, teknikleri 6gretme yaklasi-
mu gibi cesitli yaklagimlardan da yararlanilmaktadir.

3. OGRETIM MODELLERI

Egitim alaninda uygulanan 6gretim modelleri egitim yaklagimlar: gibi
zaman igerisinde onemli gelismeler kaydetmistir. Bu gelisjmeler dogrudan
ogretimden dolayl 6gretime, grupla 6gretimden bireysel 6gretime, 6gret-
men merkezli 6gretimden 6grenci merkezli egitime, igbirlikli ve etkilesimli
ogrenmeye, aligtirma yerine etkinlik ve proje temelli 6gretime dogru ilerle-
migtir. Bunlar asagida agiklanmaktadir.

a. Dogrudan Ogretim Modeli

Egitim alaninda kullanilan eski modellerden biridir. Bu modelde de-
gerlere iliskin bilgi ve davraniglarin 6grencilere dogrudan 6gretilmesi amacg-
lanmaktadir. Ogretmen merkezlidir. Degerler cesitli 6rnekler, dogrudan
agiklama ve modelleme yoluyla 6gretilmektedir. Siifta 6gretilecek her de-
gerin ayrintili bir sunumu yapilmakta ve ardindan ¢esitli 6rnekler verilmek-
tedir. Ogretimin her agamasinda degerlerle ilgili etkinlikler uygulanmakta,
ogrencilerin bunlara katilmasina dikkat edilmektedir. Ogrencilerin 6gretim
strecine katihmin iist diizeye ¢ikarmak i¢in kargilikh konugma, tartisma ve
soru sorma etkinliklerine agirlik verilmektedir. Bu nedenle degerlerle ilgili
sik stk sorular sorulmaktadir. Ogrencilere bilgileri iyi aktarmak igin anla-
tim, gosteri, alisurma, agiklayici egitim gibi gesitli yontemler kullanilmakta-
dir. Gerektiginde 6gretim siireci gesitli resim, sekil, gorsel arag, jest, mimik
ve beden diliyle de desteklenmektedir (Saskatchewan Education, 1993).
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Dogrudan égretim modeli timdengelim agirhklidir. Once degerlere
iligkin genel bilgiler verilmekte, ardindan ayrintilara inilmekte, cesitli 6r-
neklerle degerlerin anlagilmasma calisilmaktadir. Ogrencinin degerleri iyi
ogrenmesi icin etkili sorulara yer verilmektedir. Bu model bilgi 6gretiminde
etkili olmakta ancak 6grencilerin beceri ve tutumlari gelistirmede sinirh
yarar saglamaktadir. Ogretmenler bu modelin sinirhiliklarmi iyi bilmeli, si-
nifta dikkatli kullanmali ve gerektiginde farkli modellerden de yararlanma-
lichr. Ogrencilerde elestirel diigiinme, isbirlikli 6grenme, kisiler arast iletigim
ve uist duzey zihinsel iglemleri gelistirme i¢in farkh yontemlere bagvurulma-

lidir.
b.Dolayli Ogretim Modeli

Dolayli 6gretimi tamimlamak i¢in tiimevarim, sorun c¢oézme, karar
verme ve kesfetme gibi kavramlar siralamak gerekir. Dogrudan 6gretim
modelinden farki bu modelin 6grenciye yonelik olmasidir. Bu iki model
birbirini tamamlamaktadir. Dolayli 6gretim modelinde 6grencilere deger-
leri dogrudan 6gretmek yerine kendi ¢abalariyla kesfederek 6grenmelerine
agirhik verilmektedir. Bu modelin yontemleri, tartisma, kavram 6grenme,
karar verme, sorun ¢ozme ve anket teknigidir. Dolayh 6gretim 6grenciler-
den degerlere iliskin gézlem ve arastirma yapma, hipotezler olusturma ve
elde edilen verilerden hareketle sonug ¢ikarmalarini istemektedir. Bu mo-
del 6grencilerin merakini gekmekte, farkl ¢6ztimler bularak onlar cesaret-
lendirmekte, onlarin sorunlari ¢6zmeleri onlara yardim etmektedir. Dolayh
ogretim kigiler arasi iligkileri ve yaraticiigr gelisgtirmektedir (Giines, 2014).

Degerler egitiminde 6gretmenin roli 6grenmeyi kolaylastirmak, des-
teklemek ve 6giit vermektir. Ogretmen 6grenme ortamim diizenler, 6gren-
cilere katilma firsat1 verir, onlarin goruslerini alir (Saskatchewan Educati-

on, 1993). Bu modelde:

¢ Ogrencilerin baz tutum, deger, davrams ve becerileri sosyal ve kisi-
ler aras iligkilerle 6grenmesi beklenir,

« Ogrenciler soru sorarak ve kesfederek daha iyi 6grenirler,

* Ogrencilerin degerler hakkinda kigisel anlam olusturma, kavramlar
uzun streli tutma ve genellestirmeleri tizerinde durulur,

« Igten giidiilenme ve 6gretim siirecine kendi kendine katilmalart bek-
lenir,

* Ogrencinin kendi kararlarin1 almasi ve sorunlarini ¢ézmesi istenir,
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* Yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmeleri ve stirdiirmeleri bek-
lenir.

Dolayl 6gretim modeliyle degerler egitiminde 6gretmenlerin 6grenci-
lere 6nce baz1 zihinsel becerileri 6gretmesi gerekmektedir. Bunlar gézlem
yapma, kodu ¢ozme, hatirlama, simiflama, kargilastirma, ¢ikarim yapma,
verileri yorumlama, tahmin yapma, se¢me, o6zetleme, yeniden dizenleme
ve dogrulama olmaktadir.

Bu modelin bazi olumsuz yonleri bulunmaktadir. Bilgi ve beceri 6gre-
timi agisindan dogrudan 6gretime gore daha az garantilidir. Ogrencilerin
icerigi ayrintih 6grenmeleri hatta ezberlemeleri veya hemen hatirlamalar
kolay olmayabilir. Bu durum yonetici, 6gretmen, ve ailelerde egitimin ni-
teligi hakkinda gtivensizlik olusturabilir (Saskatchewan Education, 1993).

c.Yapilandirici1 Modeller

Guntimiizde deger 6gretiminde cesitli 6gretim modelleri kullanilmak-
tadir. Bunlar Piaget, Bruner ve Vygotsky’nin gorislerinden hareketle ge-
listirilen O6gretim modelleridir. Bunlardan “agiklayict model, etkilesimsel
model ve 6rnekleme modeli” yaygin bilinmektedir (Giines, 2013). Kanada,
Fransa, Ingiltere, Avustralya, Isvicre, Belcika, Finlandiya gibi iilkelerde de-
gerler egitiminde kullanmilmaktadir. Bunlar agagida kisaca 6zetlenmektedir.

1. A¢iklayict Model: Degerlerin aciklamali 6gretimini igeren bu
model ¢esitli aragtirmalar sonucu gelistirilmistir. Bu modele gore 6gretmen
once ogretilecek degerler hakkinda bilgi verilmeli ve gerekli aciklamalar:
yapilmalidir. Bu modelde 6grencilere degerleri 6gretirken bazi sorulardan
yararlanilmaktadir. Bunlar agiklama bilgileri i¢in “Ne?” sorusu, stregle il-
gili bilgiler igin “Nig¢in?” ve “Ne zaman?” sorulari, kogullarla ilgili bilgiler
i¢cin “Nasil?”, sorular1 olmaktadir (Giines, 2013). Bir degerin ayrintilarini
ogretmek ve anlatmak i¢in 6gretmen bu sorulardan yararlanmaktadir. Uy-
gulamada “Ne?, Nicin?, Ne Zaman?” ve “Nasil?” sorular1 tizerinde 1srarla
durulmakta, 6grencinin bu sorularla degerleri iyl anlamasi saglanmaktadir.

2. Etkilesimsel Model: Bu model bir degerin ayrintilarini 6gren-
mek ve anlamak i¢in 6gretmen ve 6grenciler arasindaki etkilesim, tartigma
ve paylasgimi igermektedir. Tartigma ve paylasim ogrencilere 6gretmen-
lerinin ve arkadaglarinin fikirlere deneyimlere, 6ne siirdiikleri nedenlere,
gerekcelere, bilgilere karsi tepki vermelerini ve kendilerini daha gticlii his-
setmelerini saglamaktadir. Ogrenci degerleri 63retmen ve arkadaglar saye-
sinde 6grenmekte, dil, zihinsel ve sosyal becerilerini geligtirmekte, zihnini
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duzenlemekte ve mantikhi dugtinceler olusturmaktadir. Bu modelin yon-
temleri rol oynama, igbirlikli 6grenme, beyin firtinasi, tartisma vb. olmak-
tadir. Bu modelde 6gretmen 6gretilecek degeri belirler, tartiyma siiresini
verir, grubun sayisini belirler, teknikleri ve paylagimi agiklar. Ogretmen 63-
rencilerin kigiler aras1 becerileri gelistirmek icin sinifta dinleme, girigimleri
izleme ve gozleme tekniklerini iyi kullanmalidir (Saskatchewan Education,
1993). Her 6grenci konugma ve tartigmaya katilma, karsilikh etkilesimi stir-
dirme sorumlulugu tagimahdir.

3.0rnekleme Modeli: Ornekleme modeli 6gretmenin 6grencilere
ornekler gostererek degerlerin somutlastirildigr bir modeldir. Bu model
daha ¢ok degerlerin zihinsel boyutunu veya bir iglemin bir agamasini ger-
ceklestirirken, stirecin asamalarini seffaflagtirmak ve netlestirmek i¢in kul-
lanilmaktadir. Bu amacgla siirecin her asamasi ytiksek sesle soylenmekte ve
orneklendirilmektedir. Bir degerle ilgili butin digtinceler séze dokiilmeye
caligilmaktadir. Ornegin degerlerin olumlu ve olumsuz yénleri, bireyin ha-
talar, kararsizliklar: gibi. Bilindigi gibi degerlerle ilgili soyut diisinceler ve
zihinsel sirecler dogrudan goézlenemezler. Bu uygulamayla degerlere iligkin
dugtinme, anlama, sorgulama gibi zihinsel stire¢lerin tanimlamasi ve be-
timlemesi yapilmaya ¢alisiimaktadir.

Ornekleme modelinin etkililigini iist diizeye gikarmak igin égretilen
degerler uygulamah ve rehberlik igerikli cahismalarla gésterilmelidir. Ogret-
men bir degeri 6rneklemenin hemen ardindan, 6grencinin 6grendiklerini
uygulamasia rehberlik etmelidir. Ogrenciler degerleri isbirlikli uygulama-
larla yeniden gortr, anlar ve bagimsiz olarak yapabilecek diizeye gelirler
(Giines, 2013).Ozetle yapilandirict modellere gore 6gretilecek bir deger
once agiklanmali, tanimlanmali ve degerle ilgili gerekli bilgiler verilmelidir.
Degerler 6rneklerle gosterilmeli, cesitli etkinliklerle uygulanmal ve uygula-
ma siirecine rehberlik edilmelidir. Ogrenilenlerin farkl durumlarda kulla-
nilmasini saglamak icin 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

4. DEGERLERI OGRENME DUZEYLERI

Deger egitiminde cesitli yaklasim ve modeller uygulanmaktadir. Bun-
larin degerleri 6grenmeye katkisi nedir? Bilindigi gibi 6grenme bir degis-
medir. Bu degisme zihin ve davraniglar kapsamali ve uzun stireli olmalidir.
Peki, yukarida verilen yaklasim ve modeller sonucunda nasil bir degisim
olmaktadir? Bu degisimin durumu ve diizeyi nedir? Arastirmalara gore
o6grenme sonunda bireyin zihnindeki bilgiler, zihinsel imaj1 ve yapisi degis-
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mektedir. Bateson,”Degisim bir suireci gerektirmektedir, ancak biitiin stire¢
ve c¢abalar degisimle sonu¢lanmamaktadir. Baz1 degisimler 6grenmenin en
alt duzeyinde gerceklesmektedir. Bateson bu durumu agiklamak i¢in ¢esitli
ogrenme tirlerini degisim duzeyine gore siralamaktadir. Bunlar:

 Sifir diizey 6grenme,

* Birinci diizey 6grenme,

* Ikinci diizey 6grenme,

« Ugiincii diizey 6grenme olmaktadir (Bateson, 1977; Pirotton, 2014).

Sifir diizey 6grenme: Bilgi aktarma yoluyla 6grenmede bilginin ba-
sit bir gekilde alinmasi bu diizey 6grenme olmaktadir. Bateson ‘bilgi aktar-
ma yoluyla’ 6grenmelerin hepsinin sifir diizey 6grenme oldugunu acikla-
maktadir. Bu 6grenmede birey sadece bilgiyi fark etmekte, otomatik tekrar
yapmakta ve ezberlemektedir. Ogrenme sonucu bireyin zihin ve davranis-
larinda bir degisme olmamaktadir. Dolayisiyla bu 6grenme bireyin gelisi-
mine bir katki saglamamaktadir.

Degerleri bilgi aktarma yoluyla 6gretme geleneksel yaklagimda yaygin
kullanilmaktadir. Glintimiizde ¢ogu okul, ders ve seminerde degerler soz-
It veya yazih aktarilmakta, 6grenciler degerleri dinleyerek veya okuyarak
ogrenmektedir. Ancak 6grenme teorilerine gore bu uygulama 6grenme sa-
yilmamaktadir. Ogrencilerin aktarilan bilgileri tekrar etmesi ve ezberlemesi
6grenmenin en alt diizeyi yani sifir diizeyi olmaktadir. Bu durum degerler
egitimine bir katki saglamamakta ancak ¢ogu egitim ¢aligmasi bu sekilde
yurutilmektedir.

Birinci diizey 6grenme: Bir uyariciya verilen tepki ya da cevap
olarak aciklanan davraniggi 6grenmeler bu duzey 6grenme olmaktadir. Bu
konuda en yaygin bilinen Pavlovun klasik sartlandirmasidir. Pavlov képege
yiyecekle birlikte zil sesi vermis, kopek yiyecek verilmedigi halde zil sesini
duyunca salyasini birakmustir. Kopek uyariciya salya ile cevap vermektedir.
Pavlov’a gore 6grenmelerin cogu bu sekilde sartlandirmayla gerceklesmek-
tedir. Bu ¢aligmalarin sonuglari insanlara aktarilmis ve 6grenme stireci bu
sekilde aciklanmistir. Sartlandirma yoluyla yapilan bu 6grenmede bir de-
gisme soz konusu degildir. Burada bir uyaricinin tekrar edilmesi ve uygun
cevap alinmasi soz konusudur. Hayvan bir deneye boyun egmekte ve hep
ayn1 iglemi tekrar etmektedir. Oysa 6grenme teorilerine gére 6grenmenin
gerceklesmest i¢in bir degisim olmasi gerekmektedir. Bu uygulamalar1 Vy-
gotsky sert bir sekilde elestirmis, 6grencilerin istenilen davraniglar: tekrar
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etmesl, deneme yanilmayla 6grenmesini 6grenme siirecinin en alt diizeyine
yerlestirmigti. Bu durum degerler egitimi i¢in de gecerli olmaktadir.

Ikinci diizey 6grenme: Sifir diizeydeki 6grenme sadece bilgiyi fark
etme, birinci dizey 6grenme bir uyariciya tepki verme, ikinci dizey 6g-
renme ise taklit ederek, gozleyerek ve model alarak 6grenme olmaktadir.
Insanlar bazi bilgileri 6grenirken gevresindekileri kendisine érnek alarak
taklit ederler. Onlarin yaptiklarini aynen uygularlar. Giinliik hayatta edi-
nilen bilgi ve becerilerin buyiik cogunlugu bu yolla ger¢eklesmektedir. Bu
ogrenme tiirii hem hayvanlar da hem insanlarda gériilmektedir. Ornegin
kiiciik kiz annesini taklit ederek oyuncak bebegini giydirir. Papaganlar in-
sanlarin konugmalarim taklit ederler. Vygotsky’e gore iki tiir taklit yapil-
maktadir. Birincist “otomatik taklit” ikincisi ise “bilingli taklit” olmaktadir.
Otomatik taklitte bir davranig1 tekrarlama, tamamen mekanik bir iglemdir.
Bu islemde deneme yanilma yoluyla 6grenme s6z konusudur. Hayvanlar-
daki taklit bu tiirdendir. Bu taklit islemi insanlarin gelisimine hi¢ bir katk:
saglamamaktadir. Bilincli taklit, akilli ve etkili bir taklittir Bu taklit isle-
minde 6grenci kesfederek 6grenmektedir. Bu 6grenme 6grencinin hem zi-
hinsel hem de dil, bireysel ve sosyal gelisiminin motor giici olmaktadir.
Vygotsky, “Bilingli taklit gelisim ve odrenmeye dogrudan katk: saglar”diyerek 6ne-
mini dile getirmektedir.

Bu durum degerler egitimi i¢in de gegerli olmaktadir. Degerler egiti-
minde otomatik taklit 6grenmenin en ilkel bicimi olmakta, bilingli taklit ise
6grenme stirecinin birinci diizeyine yerlesmektedir. Bruner, bu 6grenme ti-
riniin 6grenci 6gretmen etkilesiminin dogal bir sonucu oldugunu vurgula-
maktadir. Boylece bilingli taklit etme islemi model alarak ya da gozleyerek
o6grenme kavrami iginde ele almmaktadir.

Uciincii diizey 6grenme: Bu diizey 6grenme yapilandirici 6grenme
olmaktadir. Bu diizey 6grenme, bireyin 6grenme stireclerini degistiren ve
butiin zihin sistemini gelistiren bir degisme olarak ele alinmaktadir. Bate-
son’a gore yapilandirict 6grenme “hem zihinde hem de 6grenme stiregle-
rinde bir degismeyi icermektedir”. Bu degisme bireyin aktif ¢abalar1 ve
o6grenmeyi 0grenmesiyle olmaktadir. Reboul’a gére bu 6grenme tictincti ve
en ust dizey 6grenme olmaktadir. Goruldiigi gibi bu diizeyde 6grenmeyi
ogrenmeden bahsedilmektedir. Yapilandiric1 6grenme tiirleri, etkinliklerle
ogrenme, oziimleyerek 6grenme, anlayarak 6grenme, bilgiler arasinda bag
kurarak 6grenme ve zihinsel yapilar1 degistirerek 6grenme gibi siralanmak-
tadir. Bateson bu duzeyi diger 6grenme diizeylerinin tstiine yerlestirmekte,
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alt diizeydeki 6grenmeleri diizenleyici ve gelistirici bir cember gibi ele al-
maktadir (Bateson, 1977; Pirotton, 2014; Gtines, 2014).

Degerleri égrenme Tiir ve Duizeyleri

Yaklagim Ogrenme Tiirii ng:enn.le
Diizeyi

Geleneksel gllﬁl Sktarrrrll{a?flvarorifnme Sufir dis

Yaklasim zberleyerek 6grenme lzey

Tekrarlayarak 6grenme

Davraniggi | Deneme ve yanilmayla 6grenme

Yaklagim Sartlandirma yoluyla 6grenme Birinci diizey

Bilissel Bilgi isleme yoluyla 6grenme

Yaklasim Taklit ederek 6grenme Ikinci diizey
3 Gozleyerek, model alarak 6grenme
Etkinliklerle 6grenme
Yapilandiric gzr mleyl(zr'(?lf OgTEnIHe Ueciincii dis
Yaklagim nlayarak 6grenme ¢uinci dizey

Bilgiler arasinda bag kurarak 6grenme
Zihinsel yapilar degistirerek 6grenme

Yukaridaki tabloya gore degerler egitiminde bilgi aktarmayla, ezberle-
yerek ve tekrarlayarak 6grenme sifir diizey bir 6grenme olmaktadir. Yani
bu diizey 6grenmede bireyin zihin ve davraniglarinda bir degisme olma-
makta, degerleri kalic1 olarak 6grenmesine bir katki saglamamaktadir. De-
neme yanilmayla ve sartlandirma yoluyla 6grenme birinci diizey 6grenme
olmaktadir. Birinci diizey 6grenme bir uyariciya tepki verme seklinde ger-
¢eklesmekte ve bu 6grenmede de zihinde bir degisme s6z konusu olma-
maktadir. Dolayisiyla bireyin gelisimine ve degerleri 6grenmesine bir katk:
saglamamaktadir. Biligsel ve yapilandirict 6grenme ikinci ve tigtincii diizeye
yerlesmektedir. Bu 6grenmelerde bireyin zihin ve davraniglarinda uzun si-
reli ve kalic1 degismeler olmaktadir. Bu nedenle degerler egitim siirecinde
uctnci duzey 6grenmeye agirlik verilmeli, simif i¢i etkinlikler bu anlayisla
duzenlenmelidir. Oysa tilkemizde ¢ogu egitim kurumunda sifir ve birinci
duzey 6grenme tirleri uygulanmakta, 6grenciler 6grenme becerilerini ye-
terince gelistirememekte, zihinsel, bireysel ve degerler yoniinden istenilen
duzeye ulasamamaktadir.
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5. DEGER EGITIiMI ETKINLIKLERI

Guntmiizde degerler egitiminde biligsel ve yapilandiricr yaklagim ile
modeller yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu yaklagimlar degerler egitimde
program ve planlama yapma, yontem ve teknikleri belirleme, uygulamala-
ra yon verme agisindan biytk katkilar saglamaktadir. Bazi Avrupa okulla-
rinda her ti¢ yaklasgima da 6nem verilmekte, geleneksel, biligsel ve yapilan-
diric1 yaklagim harmanlanarak kullanilmaktadir. Baz1 okullarda ise sadece
yeni yaklagimlar tercih edilmektedir. Asagida deger egitiminde uygulanan
bazi etkinlikler verilmektedir.

a. Ogretilecek Degerleri Belirleme

Degerler sisteminde ¢ok sayida deger bulunmaktadir. Bunlarin hep-
sini okulda 6gretmek mumkiin degildir. Bu nedenle bazi énemli ve temel
olan degerle secilmektedir. Temel degerlerin secilmesi siirecine genis bir
katihm saglanmalidir. Cesitli diizeylerdeki katihmeilarla 6gretilecek deger-
ler belirlenmelidir. Temel degerleri belirleme stirecinde yasal metinler, egi-
tim yaklagimlari, 6gretim programlar: vb. yararlanilmali ve bir deger listesi
olusturulmalidir. Listede yer verilecek baz1 degerler, iyilik, dogruluk, saygr,
cesaret, girisimcilik, sorumluluk, diristlik, esitlik gibi secilebilir.

b.Ogretimi Planlama

Ogretilecek degerler belirlendikten sonra bunlara uygun 6grenme et-
kinlikleri secilmekte, planlanmakta ve uygulanmaktadir. Okul yonetimi ve
politikalarini belirlemede, okul i¢i ve dist etkinliklerde bu degerler dikkate
alinmaktadir. Ogretimi planlama siirecinde degerleri yillara gére veya te-
matik anlayigla aylara gore diizenleme de yapilmaktadir.

Degerleri Yillara Gére Diizenleme: Bazi okullarda 6grencilere
ogretilecek degerler yillara ve 6grencin diizeyine gore belirlenmektedir. De-
gerleri kazandirmak ve anlami derinlestirmek i¢in ders kitaplari, okuma
metinleri ve 6grenme etkinliklerini belirlenen degere gore segilmektedir.
Ornegin 1. siif 6grencilerine yil boyu kibarhk 6. simf 6grencilerine ise
liderlik degerini 6gretme gibi.

Degerleri Tematik Anlayisla Diizenleme: Baz egitim program-
larinda temel degerler tematik anlayisla diizenlenmekte ve 6gretilmektedir.
Temalar aylik bir takvimle, her yil ve her ay icin bir deger belirlenerek
diizenlenmektedir. Ogretilecek deger sayisi ilk temalarda az sonraki tema
ve yillarda giderek artinlmaktadir. Bu durum temalar haftalara gore de
duzenlenmeyi ve alt temalara da ayirmayi kolaylastirmaktadir. Boylece bir
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ana tema ya da deger etrafinda diger temalara da yer verilebilmektedir.
Ornegin kibarlik haftanm ana temasi olmakta, onun etrafina sabir, hosgorii
gibi alt temalar konulmaktadir.

c. Degerleri Dogrudan Ogretme

Giintimiizde ¢ogu okulda degerler egitimi dogrudan ve yapilandirici
ogretim modelleri ile yiiriitiilmektedir. Ogrencilere degerleri iyi 6gretmek
icin gesith etkinliklere yer verilmektedir.

Bunlar;

* Degerin anlamim anlamak i¢in 6rnek olaylar verme ve etik tartigma-
lar yapma,

* Davranig modellerini gozlemleme,

* Bir topluluga katilarak degerlerin ne anlama geldigini gozleme veya
gorme,

 Etik kararlar alma stirecine katilma,
* Olumlu iligkiler kurma,

» Hlgili tutum, davrang ve degeri uygulamaya koymak igin ortak giri-
simleri 6grenme, gibi olmaktadir.

Borba bir degeri dogrudan 6gretmek igin bes asamali bir stire¢ 6ner-
mektedir. Bunlar:

1. Bir davranist tanimlama,

2. Bir temel degeri tanimlama,

3. Bir aligkanhg1 tanimlama,

4. Hepsini birlegtirme ve

5. Gozlem yapma (Alberta Education, 2005), olmaktadir.

Ayrica deger egitim stirecinde verilecek bilgilerde dikkat edilmesi gere-
ken hususlar soyle siralanmaktadir:

* Degerin sunumu ve igerigi,
* Nicin gerektigi,

* Nasil uygulanacag,
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* Kosullara gore nasil gergeklestirileceg,
* Bagar ipuclar,
* Dogrulayic1 6rnekler (Alberta Education, 2005) vb. olmaktadir.

Degerler egitiminde kavram gemalari, similasyon oyunlari, sorular, re-
simler, gorseller, uygun érnekler gibi degerin anlagilmasini saglayan cesitli
etkinlikler verilmektedir.

d. Ulkemizdeki Uygulamalar

Ulkemizde deger egitimi ayr1 bir ders olarak degil diger derslerin igin-
de ogretilmektedir. Bu durum deger egitiminin bir buttnlik i¢inde degil
derslere ve konulara gére béliinmesini getirmektedir. Ogretim yaklagimi
olarak ise tilkemizde uzun yillar davranisc: yaklagimin uygulandigr goril-
mektedir. Ders programlarinda davraniggi yaklasgimin geregi olarak cesitli
hedef davramislar siralanmis ve 6grencilere bu davranislar kazandirilmaya
caliglmistir. Bu anlayig degerler egitiminde de siirdurilmustiir. Benzer uy-
gulama 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde de goriilmekte, degerler
cesith dersler icerisinde birbirinden kopuk 6gretilmeye caligilmaktadir.

Yapilandiricr yaklagim 2005 yihinda hazirlanan 6gretim programlarin-
da temel alinmigtir. Bu programlarda 6grencinin dil, zihinsel, sosyal, ileti-
sim, 0grenme, anlama, zihinsel bagimsizlik gibi becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu amaclarn gergeklestirmek icin ¢esitli kazanimlar belir-
lenmigtir. Bu kazanimlar arasinda degerler egitimine iligkin sinirh sayida
kazanimlara da yer verilmistir. Ogretim yaklasimi olarak da yapilandiric
anlayig benimsenmigtir.

Degerler egitimi okul oncesinden baglayarak her dizeyde ayri bir
ders olarak verilmelidir. Bu konuda programlarda diizenleme yapilmal,
ogretmen, yonetici, 0grenci, aile ve ¢evre ile ig birligine gidilmeli, degerle-
re farkindalik olusturmak igin kitle iletisim araglarindan yararlanilmalidir.
Degerler egitimi konusunda bagta 6gretmenlerimiz olmak tizere egitim ala-
nindaki herkese 6nemli gorevler digmektedir. Dilegimiz degerlerine bagl,
dustinen, anlayan, sorgulayan ve gelecegine yon veren bireylerin yetistiril-
mesidir.
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OZET

Son birkag yildir Ttirk Egitim Sistemi deger egitimine agirlik vermeye basglamgtir.
Ogrencilerin biligsel oldugu kadar duyussal davramglarma da agirlik vermeyi hedefle-
yen bu egitim bakanlik veya il ve ilge miidiirltikleri tarafindan okullara birtakim deger-
ler verilerek, 6grencilere kazandirilmalar: beklenmektedir. Okullar cesitli etkinliklerle
ogrencilere deger kazandirdiklarim diisiinmektedirler. Oysa 6grencilerin davranigla-
rina bakildiginda 6grencilerin deger edinme konusunda pek bagarih olmadiklar: g6-
rilmektedir. Deger egitimi yaklagimlar genellikle degeri aktarma yoluyla kazandir-
may1 hedeflemektedir. Ancak genel olarak, su veya bu nedenle deger egitimi basarili
olamamaktadir. Bu basarisizhigi géz éntunde tutarak, Deger Bilinglendirme (6nceden,
Deger Boyutlandirma) Yaklagmmu gelistirilmigtir. Bu yaklasima gore, insanlarin deger
egitiminde a) degerin ne oldugunu “iyi” bilmedikleri, b) davranislarindaki degerin far-
kinda olmadiklari, c) degeri hedeflemedikleri ve d) degeri kendileri i¢in éngérmekte
isteksiz olduklart gorilmektedir. Bu sorunlara karsilik olarak dort basamaktan olusan
bir deger egitimi yaklagimu gelistirilmigtir. Simdiye kadar 6zellikle Deger Analizi adim

tagtyan birinci basamakla ilgili uygulamalar yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Deger Egitimi, Deger Bilinclendirme, Deger Ana-
lizi, Duyusgsal Egitim.

* Prof. Dr., Biruni Universitesi, Egitim Fakiiltesi, hasan.bacanli@gmail.com
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GIRIS

Deger ve deger egitimi bir siiredir hem bilim adamlarini, hem de egi-
timcileri mesgul etmis bir konudur. Akademik anlamda psikologlardan
ilahiyatgilara, antropologlardan iktisat¢ilara kadar bir¢ok alan deger ko-
nusuna ilgi duymustur. Deger ilgi ¢ekici bir konudur, ¢iinkii insanlarin dav-
raniglarini kestirmeye ve bazan da degistirmeye caligan bilim dallari, tabii
ki davranigin ardinda yatan neden, daha dogrusu etken olarak gortlen bir
kavrami incelemeyi yararl bulmaktadirlar. Her bilim dali kendi agisindan
degere yaklagmakta ve deger anlayis ve stmflamalar: gelistirmektedir.

Deger: Tanim

Deger kavrami tanimlanmasi zor kavramlardan biridir. Bloom ve ar-
kadaglarinin (Bloom, 1956) siniflamalarindan sonra, biligsel davranis ola-
rak adlandirilan bilgiler bile belirlenebilir ve tanimlanabilirken, duyussal
davraniglarin (Krathwohl, Bloom, & Massia, 1964) 6nemli bir kismin1 olug-
turan deger kavrami nispeten belirsiz ve tanim konusunda bulanik kalmaya
devam etmektedir. Bunun temel nedenlerinden biri konunun somut gos-
tergelerinin bulunmamasi olmakla birlikte, diger bir 6nemli neden de in-
sanlarm deger kavramina verdikleri degerdir. Insanlar deger dediklerinde
ulvi, yiice, kapsamli, “biiyiik” bir seyleri kastetmektedirler. Insanlara deger
kavraminin oldukca basit diizeyde tamimlanabilecegi séylendiginde, insan-
lar sagirmakta ve “olur mu ya? Deger ¢cok 6nemli, dolayisiyla ¢cok buyiik (?)
bir sey” gibi tepkiler alimmaktadir.

Deger en alisilmig sekil ile, “davramsglarin ardindaki yonlendirici ilke”
olarak tanmimlanmaktadir (Deger, degerlendirme, deger bigme, degerleme
gibi ilgili kavramlarla ilgili olarak bkz. Bacanl, 2011.) Ancak bu tanim sa-
dece psikolojide kullanildigr sekliyle degeri tamimlamakta, s6z gelimi ma-
tematiksel degeri g6z ardi etmektedir. Burada, “nesnenin tercih edilirligi
veya nesneye atfedilen secilirlik” olarak tanimlanmaktadir. Bir nesnenin di-
gerlerinden farkl ve secilebilir olarak farkli bir deger almasi onun degerini
olusturur. Digerlerinden herhangi bir farki olmayan ve digerlerinden segi-
lemeyen nesnelerin degeri yoktur. Degerli olan digerlerinden farkli olandir.

Deger “bir nesnenin baska nesnelerden farki veya tstinliguni ifade
eden (gosteren) ozellik” seklinde tanimlanabilir. Bu tanim matematikten
psikolojiye tim deger kavramlarnin ortak ozelligidir. Matematikte X’e 5
degerini verdiginizde, X1 digerlerinden ayirt edilebilir hale getirmis olur-
sunuz. Dolayisiyla 3,4 veya 6 degerini alan X’lerden farkh bir yere yerlestir-
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mis olursunuz. Benzer sekilde ekonomide bir seye 50 TL deger bictiginizde
onu diger nesnelerden ayirmig olursunuz. Degeri belirtilmemis bir nesne
digerlerinden ayirt edilemez. Digerlerinden ayirt edilebilen nesneler ge-
nellikle daha degerli gorilir. El sanatlart bu yizden fabrikasyondan daha
degerlidir. Fabrikasyonda tek tek nesnelerin 6zel ve 6zgiin bir degeri yoktur.
Diger benzerleri ne kadar degerli ise, tekil nesne de o kadar degerlidir. Bu
anlamda fabrikasyon degerin ziddidir.

Psikoloji Acisindan Deger

Psikolojik olarak ele alindiginda “bir kisinin bir nesneye bagka nesne-
lerden farkli veya tstiin davranmasina yol acan psikolojik 6zellik”; sosyo-
lojik olarak ele alindiginda “bir toplumun bir nesneye baska nesnelerden
farkli veya tistin olarak davranmasini saglayan yapi” olarak tanimlanabi-
lir. Dolayisiyla, psikolojide degerden s6z ettigimizde, bir nesneye kisinin
farkl deger vermesini ifade etmeye calistyoruz demektir. S6z gelimi paraya
deger veren kisi, paray1 diger elde edebileceklerinden farkh olarak diigtin-
mektedir. Farkli kelimesi 6nemlidir, ¢inkii duyusgsal bir 6zellik olarak deger,
fark etme ile baglar. Eger bir nesneye farkli deger verip onu digerlerinden
ayirdiysaniz, onu tercih etmeye baglamigsiniz demektir. Bu da onun deger
oldugunu ifade eder.

Degerin buyiikliigti veya 6nemi, o nesneyle ilgili davraniglarin kapsama-
ni1 ifade eder. Biiytik bir degerden soz ettiginizde, bir¢cok davranigi yonlen-
dirmeye baslayan bir tercihten s6z ediyorsunuz demektir. Biligsiz bir duyus
olmayacag i¢in fark edilir hale gelen bir sey, 6nce bilinmis olur, sonra da
duyussal nitelik kazanir. Bu durum tersinden okundugunda 6yle denebilir:
bir bilis eninde sonunda duyussal bir nitelik kazanir. Dolayistyla bildigimiz,
ogrendigimiz her seyle ilgili bir duyussal tepki gelistiririz (Bacanh, 2006).
Bir acidan bu durum semantik diferansiyel yaklagiminin (Osgood, Suci, &
Tannenbaum, 1957) dogurgusudur. Bilindigi gibi bu yaklasgima gore, insan
zihnindeki her sey Begenirlik, Etkinlik ve Gii¢ boyutlarinda bir deger ala-
rak yer alir. Deger ile ilgili olan byut Begenirlik boyutudur. Kisi zihinsel bir
yapiy1 bir 6lgtide begenilir bulur. Bu Begenirlik kisinin yapr ile 1lgili yapmais
oldugu bir deger-lendirmedir. Dolayistyla Begenirlik boyutu, her biligin du-
yussal bir yiik edineceginin bir gostergesidir. Sonug olarak denebilir ki, her
bilisin bir duyusu, her duyusun bir biligi vardir.

Deger insanlarin davraniglarina yon veren ilke olarak gorulmektedir.
Dolayisiyla, degeri tutum, egilim, ihtiyag, davranis, yonelim, duygu, inang
gibi cesitli kavramlarla iligkilendirmek mtumkiindiir.
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Deger Simiflamalar:

Deger ¢esitli sekillerde simiflanabilir. Bu siniflamalardan genellikle sos-
yologlarin tercih ettikleri siniflama degeri ekonomik, kiltiirel, sanatsal, vb.
siniflamaktir. Deger hangi alandaki 6zellige dayaniyorsa, dyle deger olarak
tanimlanir. Toplumla ilgili olan deger toplumsal, ekonomi ile ilgili deger
ekonomik, sanat ile ilgili olan deger sanatsal, din ile ilgili deger dini, kiltiir
ile ilgili olan deger de kiiltiirel deger olarak adlandirihr.

Degerin iligkisi oldugu kurumlar arasinda en giigli kurum dindir. Din
adamlar genellikle deger egitimini tGstlenme egilimindedirler. Din egitimi
ile deger egitimini ¢ogu zaman ayirmak zordur. Din ile degerin iliskisi kay-
naklik degil, dayanaklik iliskisidir. Din degerlerin kaynag: gibi algillanirsa
da, degerler bir¢ok seyden kaynaklanabilirler, din bunlardan sadece biri
olabilir. Oysa, din degerlerin 6nemli bir dayanagidir. Her ne kadar degerler
o6nemli 1se de, insanlarin degerleri benimsemeleri ve davraniga dokmeleri
icin bir 6dtle, dayanaga ihtiyaglari olabilir. Bazilar1 insanlik, bazilar1 dev-
let, bazilar1 toplum, bazilari cennet / cehennem i¢in degerlere sahip olduk-
larimi iddia ederler. Ama insan biligsel olarak kendini ikna edebilmek icin
neden bulma siireglerine sahiptir. En basitinden Freud’un rasyonalizasyon
savunma mekanizmasi, bir adim ilerisinde Fritz Heider’in bilissel ¢eligki
kurami insanin davraniglari i¢in ne gibi mekanizmalara sahip olduklarini
(Aronson, 1995) gostermektedir.

Deger Egitimi

Turk Egitim Sistemi bir sturedir deger egitimi yapilmasmi benimse-
mistir. Milli Egitim Bakanhg okullarda deger egitimi yapilmasini 6ngor-
mekte ve bunu sagladigini diiginmektedir (Bkz. http://mebk12.meb.gov.
tr/meb_iys.../24015229_deerlereitimiynergesi.pdf). Ashinda deger egitimi,
ozel olarak yapilmasa bile, gizli mufredat tarafindan zaten yapilagelen bir
uygulamadir (Bacanl, 2007). Baska bir ifadeyle, resmen deger egitimi ve-
rilmesi planlanmamug olsa bile, 6grenciler okulda degerler edinmektedirler
(Seetharam, 2001). Okul bu degerleri agik¢a belirlemedigi zaman, dogal
olarak gizli mufredat yoluyla deger egitimi gerceklesmektedir.

Egitim sistemi deger egitimi vermeye basglamakla birlikte, hem program
duzeyinde, hem 6gretmen diizeyinde, hem de sistem diizeyinde hazirliksiz
baslandig: ve stirdurildigi i¢in, deger egitimi istenen sonucu vermemek-
tedir (Bacanl, 2013). Piyasada birgok deger egitim programi ve etkinligi

bulunmasina ragmen, 6grencilerde istenen sonuglar elde edilememektedir.
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Bu durumun nedenleri bir yana, sonuclar1 6nemlidir. Bu sonuglara bakil-
diginda deger egitimini eksiklikleri daha kolay gortlebilmektedir. Deger
Bilinglendirme (Bacanl, 2014, Bacanli & Dombayci, 2012)! bu amagla ge-
listirilmis bir yaklagimdir.

Deger Egitimi ile Ilgili Sorunlar
Deger egitiminde dort sorunla siklikla kargilagilmaktadur:

1. Kisiler degerin ne oldugu konusunda net bir anlayisa
sahip degillerdir. Kisilerin zihninde deger var gériinmektedir,
ancak soruldugunda o degerin ne oldugu ve davranigi nasil yonlen-
dirdigi séylenememektedir. S6z gelimi “saygi nedir” diye soruldu-
gunda, kisilerin cevaplar1 davraniglar1 yonlendirmeye degil, uzak
durmaya yonelik cevaplar alinmaktadir. Ozgiirliik deyince kisiler
basiboslugu anlamakta, adalet deyince kendilerinin 6n planda ol-
dugu bir esitlik anlayisindan séz etmektedirler.

2. Kisiler davramiglarinda bulunan degerlerin farkinda
degillerdir. Bagka bir ifadeyle kisilerin davranisglar ile degerleri
(bilingleri) arasinda tutarlik bulunmamaktadir. Kisi deger vermedi-
gini soyledigi seyler icin birgok seyi feda edebilmektedir. S6z gelimi
kisi paraya deger vermedigini soylemekte, ama para kazanmak i¢in
beklenen-beklenmeyen bir¢ok davranig gosterebilmektedir.

3. Kisiler degerlerini kendileri ve diinya i¢in ideal olarak
ortaya koyamamaktadir. Kendilerine soruldugunda bir dege-
re sahip olduklarini belirtmektedirler; ancak gerek kendileri gerek-
se diinya icin bu degerlerin kullanigh olmadigini distiinmektedirler.
Soz gelimi diirtst olmanin degerine inanmaktadirlar, ama hem
kendileri, hem de dunya i¢in durtstliigin kullanigh olmadigim
disiinmektedirler. Bunun iki tiirti ile karsilagilmaktadir: kisi kendi
degerlerinin gergekci olmadigini dugtinmekte veya herkesin farkh
degerlere sahip olabilecegini disiindigt icin kendi degerlerini or-
taya koyamamakta, savunamamaktadir.

4. Kisiler bir degere sahip goriinmekte, ancak o degeri sa-
dece baskalarimi yargilamak i¢in kullanmaktadirlar. De-

' Deger Bilinglendirme Yaklagimi, baslangicta Deger Boyutlandirma olarak
adlandinlmg ise de, bu yaklagimda boyutlandirma degil, bilinglendirme yapildig
diigtincesiyle bu ismin kullanilmasi tercih edilmistir.
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gerin hangi durumlarda gecersiz olacagini kendisi bilmekte, ancak
bagkalaria bdéyle bir “hak” tanimamaktadir. S6z gelimi durustli-
gu deger olarak gormekte, ancak kendisi zaman zaman diirtst dav-
ranmamakta ve zaten bu gibi durumlarda duriist olunamayacagini
belirtmektedir. Ancak bagkalar1 diirtist davranmadiginda onlar:
ayiplamaktadir, diirtist olmamakla su¢lamaktadir.

Deger Bilinclendirme yaklasimi bu eksiklikleri gidermeyi amaclayan

bir deger egitimi éngérmektedir. Kisilerin degerlerinin acik bir anlayigina

sahip olduklari, davranislar: ile degerleri arasinda tutarlik sahibi oldukla-

r1, degerlerini kendileri ve dunya i¢in ideal olarak 6ngorebildikleri ve hem

kendileri hem de baskalar: i¢in ayni degerleri amagladiklar: bir deger egiti-

mi Deger Bilin¢lendirme yaklagiminin amacidir.

Deger Bilin¢lendirmenin Onerileri

Deger Bilinclendirme yaklagimi her sorunla ilgili olarak su 6nerilerde

bulunmaktadir:

1.

Deger Analizi: Kigilerin degerlerinin daha cok farkinda olmalarn-
n1 saglamaya yoneliktir. Bu amacla gelistirilen etkinliklerle bireyler
degerlerini netlestirmektedirler. Deger Analizi, aligilmig yaklagim-
lar i¢cinde deger acgiklama yaklagimina yakin bir yaklagimdir. Bir
deger empoze etmekten ¢ok, kisilerin istedikleri degere sahip olabi-
leceklerini, ancak sahip olduklar1 degeri agikca ortaya koyabilme-
lerini 6ngormektedir. Yaygm kullamlan 6érnegi Deger Oriimcegi
(anaokulu ve ilk siiflar i¢cin Deger Bocegi) etkinligidir.

Deger Sorgulama: Bireylerin davraniglarinda ortaya ¢ikan degerle-
rini sorgulamalarini ve agikliga kavusturmalarini amaglamaktadir.
Bu etkinliklerle bireyler davraniglari ile degerleri arasinda tutarliga
kavusmaktadirlar. Yaygin kullanilan 6rnegi Deger Aynasi etkinli-
gidir.

. Deger Konumlandirma: Kisilerin sahip olduklarini diigtindiikleri

degerleri kendileri ve dinya i¢in ideal olarak 6ngoérmelerini sag-
lamaya yonelik etkinlikler icermektedir. Yaygin olarak kullanilan
ornegi Deger Metresi etkinligidir.

Deger Oznelegtirme: Kisilerin kendileri ve bagkalar igin ayni 6lgii-
leri ve degerleri kullanmalarini amaclar. Deger Goreliligi etkinligi
bu boyutun yaygin etkinligidir.
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Tum boyutlar i¢cin Deger Kadrani etkinligi gibi etkinlikler kullanila-
bilmektedir.

Deger Oriimcegi

Deger Oriimcegi etkinligi iki ddnemden beri Istanbul’da Degerler Egi-
tim Merkezi’'nde basariyla uygulanmaktadir. Bu uygulamalar deger egitimi
ile ilgilenen egitimcileri Deger Analizi konusunda egitmeyi amaglamakta-
dir. Katilimcilar dersten 6nceki ve sonraki diistincelerini ortaya koyduklar
¢aliymalarda ele alman deger ile ilgili deger 6riimcegi hazirlamaktadirlar.
Deger Oriimcegi etkinliginde ele alinan deger igin temel bazi sorulara ce-
vap bulunmaya ¢aligilmaktadir:

1. Degerin tanimu

Degerin agiklamasy, ilgili kavramlardan farki veya benzerlikleri
Degerin kisi veya nesnesi

Degerin ortaya ¢iktig1 ortamlar

Degerin 6ncesi ve sonrasinda olanlar ve gerekenler

Daha 6nemli ve 6nemsiz olan degerler

Degerin ortaya kondugu davraniglar

S B S R

Davranigin iligkili oldugu degerler

Degerin kisiye kazandirdiklar

10. Degerin kaybettirdikleri

11. Deger amag deger midir, ara¢ deger mi?

12. Degerin zidd1 sayilabilecek degerler var midir?

Bu sorularin éncelikle cevaplarmin arandigi Deger Oriimcegi uygula-
malariin standart uygulamasmin yanisira iki farkli versiyonu bulunmak-
tadir. Birinci versiyonu Deger Bocegi adini tagimaktadir ve Okuloncesi
egitimde anasinifi ve ilkokul ilk iki sinifi i¢cin kullanilabilir. Bu uygulamada
Deger Oriimceginin 8 sorusu yerine, daha kisa olan 4 soru (Kisi / nesne,
ortam, davranig ve kazandirdiklar) kullamilmaktachr. Deger Oriimceginin
diger bir versiyonunda Deger Oriimcegi tablosu kullanilmaktacir ve bu
tablo bir grupla egitim ve tartigma ortaminda paylagihr. Egitici daha 6nce-
den hazirlanmis olan tabloyu kullanarak bir egitim gerceklestirir.
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SONUC
Gerek Deger Oriimcegi, gerekse diger Deger Bilinglendirme etkinlik-

leri katihmcilarin zihinlerinde degerler konusunda bir aciklik ve bilinglilik
hali kazandirmaktadir. Deger Bilinglendirme yaklagimi kullanigh bir de-
ger egitimi yaklasimi olarak kullanilabilir durumdadir. Genel olarak deger
egitimi uygulamalarinda gortlen amag-etkinlik uyusmazhg gibi durumlar
Deger Bilinclendirme yaklaggminda bulunmamaktadir. Bu da Deger Bi-
linglendirmenin diger bir ustinligidur. Deger Bilin¢lendirme yaklagimi
deger egitiminde, etkinlikleriyle etkili, 6nemli ve kullanigh bir yaklasimdir.

KAYNAKCA

ARONSON, E., Toplumsal Hayvan. (T. Aykul, Cev.), Us Yaynlari, Iz-
mir, 1995.

BACANLI, H., Duyugsal Davramig Egitimi, Nobel Yay., Ankara, 2006.

BACANLI, H., “Gizli Miifredatin Bir Icerigi Olarak Siddet”, Egitime
Bakas (9), 2007.

BACANLI, H., “Deger deger midir?”, Egitime Bakas (19), 2011.
BACANLI, H., “Deger egitimi: Sorular ve sorunlar”, Gelenekten Gele-
cege, 1(3), 2013.

BACANLI, H. “Deger Egitim Modeli Olarak Deger Boyutlandirma Yak-
lagim1”, Milli Egitim Sempozyumu, 3-4 Mayis, Ankara, 2014.

BACANLI, H., & DOMBAYCI, M., “Deger Egitiminde Deger Boyutlan-
dirma Yaklagimi”, II. Uluslararasi Degerler ve Egitimi Sempozyu-
mu, 16-18 Kasim, Istanbul, 2012.

BLOOM, B. S., Taxonomy of Educational Objectives - Book 1:
Cognitive Domain, Teachers College, New York, 1956.

KRATHWOHL, D. R. - BLOOM, B. S. - MASSIA, B. B., Taxonomy
of Educational Objectives - The Classification of Educational
Goals - Handbook 2: Affective Domain, L.ongman, New York, 1964.

OSGOOD, C. E. - SUCI, G. - TANNENBAUM, P, The measurement
of meaning, University of Illinois Press, Urbana, IL, 1957.

SEETHARAM, A. R., “Value education: Content and process”, Journal
of Value Education, 1(1). 9 18, 2006, 2001 tarihinde http://www.ncert.
nic.in/sites/publication/vechap2.htm adresinden alindi.



TURKIYE’DE DEGERLER EGITIMi KONUSUNDA
YAPILAN ARASTIRMALAR

Mustafa GUCLU"

OZET

Toplumsal sistemin bir alt sistemi olan egitim sisteminin temel amaglarindan bi-
risinin de toplumun ortak degerlerini yeni nesillere aktarmak ve bireylere bu degerleri
6gretmek oldugu soylenebilir. Bu konuda okullarda yapilan ¢aliymalarin en 6nemlile-
rinden birisi de degerler egitimidir. Degerler egitimi, genel ve evrensel degerler konu-
sunda 6grencilere farkindalik kazandirmaya yonelik olarak gergeklestirilen ¢aliymalar-
dir. Yapilan arastirmada degerler egitimine yonelik olarak Ttrkiye’de gerceklestirilen
aragtirmalarin sonuclarmin degerlendirilmesi amaclanmgtir. Bu ¢ercevede “degerler
egitimi” anahtar kavramu ile ilgili olarak internet ve kiitiphane ortaminda tarama
yapimig amaca uygun olarak bulunan makale ve tezler betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir. Degerler egitimini 6grencilerin geligimine olan etkileri acisindan deger-
lendiren aragtirmalarda; degerler egitiminin ¢ocuklarinin sosyal, biligsel, duyussal ve
ahlaki anlamda etkileri arastirlmigtir. Bunun yaninda degerler egitiminin ¢ocuklarin
demokratik tutumlarina olan etkileri ile 6z diizenleme becerilerine olan etkileri ile ilgili
konulara yer verilmigtir. Degerler egitiminde kullanilan araglarla ilgili aragtirmalarda;
hikayelerin, degis ve semahlarin, gazetelerin, okullara tavsiye edilen yiiz temel eserin,
atasozlerinin, farkli yazarlar tarafindan ele alinmig eserlerin, ¢izgi filmlerin ve dualarin
degerler egitimi acisindan incelenmesi yapilmistir. Degerler egitimini 6gretmen goriis-
lerine gore ele alan arastirmalarda ise 6gretmenlerin degerler egitiminin nasil daha
etkili verilebilecegi, hangi degerlere 6ncelik verdikleri gibi konulara yer verilirken, de-

gerler egitimi programlarini ele alan ¢aliymalarda da; farkh derslerle biittinlegtirilmis

* Yrd. Dog. Dr, Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii,
B-322 38039 Melikgazi Kayseri, mguclu@erciyes.edu.tr
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degerler egitimi programinin etkililigi, web tabanh degerler egitimi programi, degerler
egitimi programina iliskin dig etkiler, anne degerler egitimi programinin ¢ocuk gelisi-

mine etkileri gibi konularin ele alindigi gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Lisanststii Tezler, Aragtirma Sonuglari,

Degerler Egitimi Programu.
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STUDIES CONDUCTED ON VALUES EDUCATION IN
TURKEY

ABSTRACT

It can be said that one of the basic aims of education system, a subsystem of
social system 1s to pass down common values of society to new generations and to
teach these values to individuals. One of the most significant of studies conducted on
this subject in schools is values education. Values education covers studies intended to
raise students’ awareness of general and universal values. In this study, an evaluation
of results of studies was aimed at, conducted on values education in Turkey. Within
this framework, a survey of the key concept “values education” was conducted on
the Internet and library, and articles and dissertations which were appropriate for the
purpose of the study were examined by the descriptive analysis method. In the studies,
which consider values education from the viewpoint of the effects on the development
of students, effects of values education on students’ social, cognitive, affective and
moral development were investigated. In addition to this, there are studies on effects
of values education on children’s democratic attitudes and their self-regulation skills.
In the studies on instruments used in values education, examination of and effects of
values education on stories, sayings and semahs, newspapers, one hundred basic books
recommended in schools, proverbs, books considered by different authors, cartoons
and prays were addressed. In the studies, which address values education by teachers’
views, it 1s seen that subjects such as how teachers can teach values education effec-
tively and which values they prioritize. In the studies, which address values education
curriculum, it is seen that subjects such as effectiveness of values education curriculum
integrated with different courses, web based values education curriculum, external
effects towards values education curriculum and effects of mother values education

curriculum on child development.

Key Words: Values Education, Graduate Dissertations, Results of Studies, Val-

ues Education Curriculum.
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GIRIS

Son donemde degerler, tizerinde tartigmalarin ve aragtirmalarin en
fazla yapildigi alanlarin baginda gelmektedir. Ttrk Dil Kurumu’na gore
deger farkh anlamlara gelmektedir. Bunlar; bir seyin para igin ol¢iilebilen
kargiligi, paha, tstiin nitelik, tstiin ve yararh nitelikleri olan birey, bireyin
nesne ile olan iligkilerini belirleyen durum ve bir ulusun sahip oldugu sos-
yal, kiiltirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve mane-
vi 6gelerin biitiint gibi anlamlarda tamimlanmaktadir (TDK, 2015). Bu
aragtirmada ise deger kavrami daha ¢ok; psikoloji, sosyoloji ve egitimin bir
kavrami olarak yiiksek ve yararh nitelik anlaminda kullanilmaktir.

Bir kavram olarak degerlerin ¢ok sayida 6zelliginden s6z etmek miim-
kiindiir. Igten bir gii¢ olarak degerler; bireysel davramslan etkiler; yasamda
ikilemde kalma durumunda karar vermeyi kolaylastirir; toplum ya da bi-
reyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir; bireysel alg1 ve gerce-
gin yorumlanmasimi etkiler; davraniglar: kontrol etmeyi saglar; kist ve top-
lumlarn istek ve amaclarini temsil eder; zaman igerisinde ¢esitli etmen ve
bireylere gore degisebilir; duygu yuklidir, disiince ve anlayisa gl verir,
davraniglar1 yonlendirir; insan kisiliginin etik, sosyo-ekonomik, zihinsel, po-
litik, fiziksel, estetik, dinsel gibi ¢esitli boyutlarini igerir (Kasapoglu, 2013).

Degerlerin yasam iginde ¢ok sayida islevinden de soz etmek gerekir.
Bir bakima insan davraniglarini anlamlandirmanin yolu degerlerden gec-
mektedir. Bunun en 6nemli gerekgesi, insan davraniglarini bir takim deger-
lere dayanarak ger¢eklesmesindendir. Bu nedenle degerlerle insan davra-
nislar arasinda siki bir iligki vardir. Degerler insan davraniglarini yonetirler.
Diger bir ifadeyle bir olaymn nasil gergeklestigini, yani arka planinda neler
oldugunu anlamak istiyorsak, o olay1 gerceklestiren insanlarin tutum ve
davraniglarii yonlendiren degerleri tespit etmek ve anlamak gerekmekte-
dir (Okumusg, 2010). Buradan yola ¢ikarak, ¢ocuklara ve genglere sadece
bilmeleri gereken seyler hakkinda egitim verilmemeli, insan olmak ve bir
arada yasamak konusunda da egitim verilmelidir. Nitelikli egitim, insan1 bir
buttn olarak algilar ve biligsel alan1 oldugu kadar duyussal alan1 da igeren
egitimi destekler (Iscan, 2007).

Insanm bilissel, duyussal, davranigsal olmak iizere ii¢ boyutu vardir.
Egitimin de insanin bu ti¢ boyutunun farkina varacak, bunlar gelistirecek
bir yapida olmasi gerekmektedir. Degerler egitimi, duyugsal boyutunun bir
parcast olmasi dolayisiyla aile ve okul egitiminde degerlerin farkinda, kisi-
ligi geligmig, davraniglart olgunlagmig bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir
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(Kantar, 2014). Bu nedenle okullarda bu egitimin istenen sonucu vermesi
icin degerler egitiminin daha nitelikli bir sekilde verilmesi gerekmektedir.
Bu egitimin daha nitelikli verilebilmest icin ise konuya iligkin aragtirmalara
ve bu aragtirma sonuglarina gereksinim vardir.

Gintimiizde egitimcilerin hemen hemen tamami temel degerler ve
ahlaki standartlarin gelecek kugaklara aktarilmasinin bir gereklilik oldugu
konusunda gorusg birligi icindedirler. Ciinkt toplumlarin varliklarini devam
ettirebilmeleri degerlerin gelecek nesillere aktarilmas: ile yakindan ilgili-
dir. Toplum sahip oldugu ve yetistirdigi bireylerle gelisimini ve varhigini
surduriir. Bu nedenle, toplumun yetistirecegi bireyler ve bu bireylerin 6zel-
likleri toplumun nasil bir noktaya geleceginin belirleyicisi olarak degerlen-
dirilebilir. O halde bireylerin sahip olduklar1 degerler, toplumsal gelisimin
seyri acisindan ¢ok biiytik 6nem tasimaktadir (Uzunkol, 2014). Toplumun
varhigini devam ettirebilmesi icin son derece 6nemli olan degerlerin toplu-
mu olugturan bireyler tarafindan icsellestirilmesi ve davranig olarak goste-
rilebilmesi i¢in daha erken yaslardan itibaren bireylere degerler egitiminin
verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle okullarda verilen degerler egitimine
onemli gorevler dustiigii soylenebilir.

Bu aragtirma ile Tirkiye’de degerler egitimi alaninda yapilan arastir-
malarin analizinin yapilmasi, boylelikle degerler egitimine yonelik yapilmais
ve yapilmast muhtemel arastirmalar hakkinda bilgi verilmesi hedeflenmis-
tir. Bu amagla internet ve kiitiiphane ortaminda “degerler egitimi” anahtar
kelimesiyle yapilan taramalarda elde edilen aragtirmalarin sonuclar belli
basliklar altinda ele alimmugtir.

Degerler Egitimini Ogrencilerin Gelisimine Olan Etkilerini
Acisindan Ele Alan Arastirmalar

Degerler egitiminin ogrencilerin gelisimlerine olan etkileri ile ilgili
olarak alti aragtirma bulunmustur. Bu arastirmalarda degerlerin degerler
egitiminin ¢ocuklarinin sosyal, biligsel, duyussal ve ahlaki anlamda etkileri
aragtirilmigtir. Bunun yaninda degerler egitiminin gocuklarin demokratik
tutumlarma olan etkileri ile 6z diizenleme becerilerine olan etkileri ile ilgili
aragtirmalarda bulunmaktadir.

Okullarda gergeklestirilen degerler egitimi ¢aliymalarinin 6grencilerin
en fazla sosyal ve duyussal gelisimini etkilemesi beklenmektedir. Uzunkol
(2014), hayat bilgisi 6gretiminde uygulanan saygi ve sorumluluk temelli de-
gerler egitimi programinin ilkokul 3. simf 6grencilerinin 6zsayg: diizeyleri,
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sosyal problem ¢6zme becerileri ve empati duzeylerine etkisini incelemek
ve ogrencilerin uygulama stirecine iligkin goruslerini almak amaciyla yap-
mis oldugu arasgtirmasinda, uygulanan degerler egitimi programinin 6gren-
cilerin 6zsaygr diizeylerini artirmada etkili olmadig1 sonucuna ulagmistir.
Bununla birlikte, sosyal problem ¢6zme becerileri ve empati diizeyleri tize-
rinde olumlu bir etkiye sahip oldugu gorilmisttr. Ayrica, deneysel olarak
gergeklestirilen aragtirmada deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan
gorigmeler sonucunda, 6grencilerin uygulanan programim hem kendileri
icin hem de siif arkadaglar icin yararl etkileri olduguna iliskin gorisler
bildirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Degerler egitiminin ¢ocuklarin sosyal ve duyussal gelisimlerine olan et-
kileri konusunda bir diger arastirmada Samur (2011) tarafindan gercekles-
tirilmistir. Samur, degerler egitimi programinin 6 yas cocuklarinin sosyal ve
duygusal gelisimlerine etkisini arastirmistir. Deneysel olarak gerceklestiri-
len arastirmada; degerler egitimi programinin ¢ocuklari duygular diizen-
leme, okul hazirbulunuslugu, sosyal giiven, sosyal ve duygusal gelisimlerine
olumlu katk: sagladigr gibi sonuglara ulasgilmigtir.

Degerler egitiminin ¢ocuklar tizerinde sadece sosyal ve duygusal degil
ayn1 zamanda biligsel, ahlaki ve psikomotor gelisim acisindan da inceleyen
aragtirmalar bulunmaktadir. Gevherli (2014), okuléncesi donem degerler
egitimini konu edindigi arastirmasinda bu dénemin; ¢ocuklarin biligsel, du-
yussal, psikomotor, sosyal, ahlaki gibi bir¢ok gelisimini tamamlari, dini duy-
gunun gelisiminin ve dini konulara merakin en yogun olmasi, ¢ocuklarin
gelecekteki kisilik yapilarini, duygu ve diistincelerini dogrudan etkilemesi
nedeniyle olduk¢a énemli bir dénem oldugunu belirtmektedir. Orneklem
grubunu Bogazi¢i Egitim Hizmetlerinde gorevli 13 degerler egitimi uzma-
niin olusturdugu arastirma sonucunda; okul 6ncesi egitim kurumlarinda
din ve ahlak egitiminin egitim alani olarak belirlenmesi gerektigi ve alanin
uzmanlarn tarafindan ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun prog-
ramlar hazirlanmas: gerektigi vurgulanmis, bu dénemde egitim ortamlari-
nin gorsel, isitsel ve teknolojik materyallerle zenginlestirilmesi ile degerler
egitiminin ¢ok daha etkili bir sekilde verilebilecegi ifade edilmigtir.

Deger ve 6z duzenleme iligkisine iligkin yapilan bir aragirmada de-
gerler egitiminin ergenlik doneminde ki bireylerin 6z dizenleme stratejile-
r1 tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olup olmadig1 arastirlmigtir. Deneysel
olarak gerceklestirilen aragtirmada; ergenlere verilen degerler egitiminin
ogrencilerin 6z diizenleme becerilerini, biligsel stratejilerini ve igsel degeri-
ni arttirdigl, sinav kaygisini ise azalttigi sonucuna varimugtir (Ergiin, 2013).
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Degerler egitiminin etkisinin aragtirildigi bagka bir arastirmada ise de-
mokratik tutum ve davraniglaria olan etkileri ile ilgilidir. Aragtirma 6n test
son test kontrol gruplu deneme modelinde gerceklestirilmis, veri toplama
araci olarak “Demokratik Degerlere Baghlik Olgegi” kullanilmigtir. Aras-
tirma sonunda ise uygulanan degerler egitimi programi ilk6gretim 8. sif
ogrencilerinin demokratik tutum ve davraniglarim degistirdigi, bagimsizlik,
insan onuruna saygl, arkadaslik, esitlik, diirtistliik, sorumluluk, adalet, ¢e-
sitllik, gizlilik ve ¢evreye saygi alt boyutlarindaki demokratik tutum ve dav-
raniglarin1 da ayni sekilde olumlu yonde degistirdigi sonucuna varilmistir

(Izgar, 2013).

Degerler egitiminin 6énemli etkilerinden birisi de insanlarin olumlu ya
da olumsuz bir durumu yapip yapmamaktaki iradeleri tizerinde oldugu
goriilmektedir. Insan1 hayvanlardan ayiran en énemli 6zelliklerinin ba-
sinda iradeli davraniglar: geldigini belirten Aydin (2006), iradeyi bir seyi
yap1ip yapmamaya iten guc olarak ifade etmektedir. Ona gore hareketleri-
ni, duygularmni ve distincelerini yonetme yetenegi kazanmig olan insanlar,
benliklerine hakimiyeti saglamusg, biitiin gliclerini belli bir ideale yoneltmis
olurlar. Boyle kisilerin hayatlar: uyum igindedir. Yeni sartlara ve yeni gevre-
lere kolay bir gekilde uyum saglayabilirler. Benlige olan hakimiyet bir anda
kazanilmayip muntazam, bilingli ve stirekli bir diizenle saglanabilmektedir.
Iradeli davraniglart hirs, igiidii, heyecan, mizag, ihtiyag gibi nedenlerle ya-
pilan davraniglardan ayirmak gerektigini belirten Aydin, bu davranisglarin
¢ogu zaman bilingli yapilmadigin ifade etmekte, iradede mutlaka biling ve
en 1ylyl arama olmaldir.

[kégretim besinci simf 6grencilerine degerler egitimini vermek ve Ah-
laki Olgunluk ve Saldirganlik Olgekleri ile bu programin etkililigini sina-
mak amaciyla gergeklegtirilen bir baska arastirmada da Insani Degerler
Egitimi sonucunda elde edilen bulgularda ilkogretim besinci simf 6grenci-
lerinin ahlaki olgunluk diizeyinin gelistigi ve saldirganlik egiliminin azaldig:

tespit edilmigtir (Keskinoglu, 2008).
Degerler Egitiminde Kullanilan Araclarla Ilgili Arastirma-

lar

Degerler egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda en fazla deginilen
alanlardan birisi de bu siiregte kullanilan hikaye, ¢izgi film gibi araclarin
hem degerler egitimi acisindan degerlendirilmesi hem de bunlarin degerler
egitimine olan etkileri ile ilgilidir. Bu alanda yirmi aragtirma bulunmustur.
Bu arastirmalarda hikayelerin, degis ve semahlarin, gazetelerin, okullara
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tavsiye edilen yiiz temel eserin, atasozlerinin, farkli yazarlar tarafindan ele
alinmug eserlerin, ¢izgi filmlerin ve dualarin degerler egitimi agisindan ince-
lenmesi ve degerler egitimine olan etkilerine deginilmistir.

Cocuklarin diger insanlarla gerceklestirecegi iligkilerde sadece ders
kitaplarmin yeterli gelmeyecegi dile getirilen bir arasirmada bu konuda
¢ocuk edebiyatinin da 6nemli bir rol oynayacag dile getirilmis ve Burdur
11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan uygulamaya konulan 21 degerin Os-
man Yalc¢in tarafindan yazilan hayvan hikayelerinde ne oranda yer aldi-
g1 aragtirlmistir. Aragtirma sonunda hayvan hikayelerinde, il milli egitim
mudirligu tarafindan belirlenen degerler egitimi ilkelerine yeterince yer
verildigi sonucuna ulagimistir (Selek, 2014).

Degerler egitiminde hikayeleri bir arag olarak ele alan bir bagka arag-
tirma da Kasapoglu (2013)’na aittir. Kasapoglu'na gore 6grenciler, egitici
hikayeler yoluyla; hikayelestirilmig olarak kendilerine sunulan, ashnda ger-
cek yasamla iligkili olan kavram ve olaylari, inceleme, analiz etme ve ken-
di diisinceleri ile agiklama firsati bulabilmektedirler. Bu stireg igerisinde,
kendilerini biitiinsel olarak degerlendirip, kisisel anlamda eksik gordiikleri
noktalarda kendilerini tamamlayabilirler. Bu yaklagim, 6grencilerin hem
kendileri ile hem de diger insanlarla etkilesimlerini arttirip, ogrencilere
daha iyi bir insan olma sorumlulugunu tagidigini hatirlatabilir.

Bagc1 (2013), cocuk edebiyati tirtinleriyle ¢ocuklar icin yazilmig eser-
lerin degerler egitimi baglaminda kargilagtirilmasini yaptigr arastirmasinda
toplam 44 kitap incelemis ve arastirmasi sonucunda; gudimlii olarak ya-
zilmig hem cocuk eserlerinin hem de ¢ocuk edebiyatcilarinin eserlerinin
degerler egitimi konusunda mukemmel, eksiksiz ve kusursuz olmadig: so-
nucuna varilmistir. Bu eserlerin birbirlerine gore tistiin yanlar: olmakla bir-
likte, eksik yanlar: da bulunmaktadir. Bager’ya gore bu acidan bakildiginda
incelenen eserlerin birbirlerini tamamladig1 gorilmektedir.

Siyasi, estetik, sosyal, ailesel, biitiin begeri olaylar mutlaka degerlere
dayandigini belirten Kantar (2014), MEB tarafindan 2005 yilinda ilk6g-
retim diizeyine yonelik olarak tavsiye edilen 100 Temel Eser arasindan
seilen yirmi eseri, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kazandirilmas
hedeflenen yirmi deger acisindan incelemistir. Aragtirmada incelenen eser-
ler butin degerlerin olmasa da, cogunun kazandirilmasinda kullanilabilir
gorunduigi, sosyal bilgiler dersinde degerlerin kazandirilabilmesi igin bu
eserlerin, gerekli oldugu, ancak yeterli olmadigi vurgulanmigtir. Arastirma-
da incelenen biitiin eserlerde en ¢ok yer alan degerin yardimseverlik, daha



TURKIYE'DE DEGERLER EGITIMI KONUSUNDA 37
YAPILAN ARASTIRMALAR

sonra sevgi ve aile birligine 6nem verme; en az yer alan degerlerin ise, va-
tanseverlik, hosgori ve bagimsizlik oldugu ifade edilmektedir.

Degerler egitimi verilmesinde degis ve semahlarinda kullanilabilecegi-
ni belirten Kova (2014), TRT repertuvarinda bulunan degis ve semahlarin
miizikal analizini yapmus ve degerler egitimi acisindan incelemigtir. Aras-
tirmada; degis ve semahlarin etimolojisi, anlami, kokeni, 6zellikleri, tanimi
yapilmug, eserler seyir-makam baglaminda miuzikal incelemeye tabi tutul-
mustur. Bu inceleme ve sonuclarin tablolar halinde verildigi arastirmada
degis ve semahlardan secilen 18 eser degerler egitimi agisindan incelenmis-
tir (Kova, 2014).

Degerler egitiminde kullanilan 6nemli araglardan birisi de stuphesiz
gazetelerdir. Ercan (2014), 1875 yilinda yayimlanan Etfal adli bir ¢ocuk
gazetesini degerler egitimi gercevesinde incelemistir. Etfal gazetesi ve 6zel-
liklerini de arastirmasinda yer vere Ercan, konuyu degerler egitimi agisin-
dan tartigmistir.

Latifoglu (2013) ve Atmaca (2011) ise “Cocuklara Mahsus Gazete”
adli cocuk dergisini degerler egitimi agisindan incelemigtir. Bu dergi, 1896-
1905 yillar1 arasinda yayimlanan bir ¢cocuk dergisidir. Bu dergi, II. Abdiil-
hamid déneminde yayimlanan ¢ocuk dergi ve gazeteleri arasinda deger
egitimi agisindan 6nemli bir yer teskil etmektedir. Dergi, cocuklara yonelik
bir¢ok konuyu gindeme getirmis 6zellikle dini ve ahlaki degerlerin ¢ocuk-
lara kazandirlmasinda etkili olmugtur. Dergi ile ilgili yapilan arastirmalar
sonucunda derginin bu 6zellikleri dolayisiyla gintimiiz degerler egitimi agi-
sindan da 6énemli bir kaynak olabilecegi gosterilmistir.

Bicer (2013), Mehmet Akif Ersoy’un Safahat adli eserini degerler egi-
timi agisindan incelemigtir. Bu esert Milli egitim Bakanhigi'nin belirlemis
oldugu degerler egitimi kriterleri acisindan ele alan Biger, arastirmasinda
Mehmet Akif Ersoy’un Safahat adli eseri deger egitimi acisindan zengin
icerige sahip oldugu sonucuna varmistir. Ona gore elde edilen bu sonugtan
hareketle Mehmet Akif Ersoy’un Safahat adli eseri Tiirkge 6gretimi stire-
cinde deger egitimi konusunda yararlanilacak kaynaklar arasinda olma-
st gerektigini belirtmektedir. Safahat adh eseri Tirkce ve degerler egitimi
agisindan inceleyen bir bagka arastirmaci ise Mogul (2012)’dur. Safahat’in
Milli egitim Bakanhg tarafindan belirlenen 100 temel arasinda ter aldigimi
belirten Mogul, aragtirmasi sonunda Safahat adl eserde bilimselligin ve
caliskanhigin sik olarak vurgulandigini belirtmektedir.
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Akkaya (2013), arastirmasinda; 1200’14 yillarda iginde yasadig toplu-
mun sikintilarini géren, sosyal biitiinlesmeyi saglayabilmek ve halki uyan-
dirabilmek adina vaazlar veren, eserleriyle hem yasadigi donemi hem de
yasadigi donemden giintimiize kadar ki donemi aydinlatan, diisiinceleri
evrensel bir nitelik kazanmig olan Mevlana’nin mensur eserlerindeki top-
lumsal degerler ve bu degerlerin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin tespiti ve ginimiz egitim anlayisiyla iligkilendirilmesi ama-
cyla yapmisti. O aragtirmasinda, 13. yiizyihin unli mutasavvifi, sair ve
egitimcisi Mevlananin mensur eserlerindeki degerleri aktarma yontemi,
gliniimiiz modern 6gretim yontem ve teknikleri ile Ortiistigi, bulgularin
Mevlana’nin ¢agim asan bir bilgin oldugunu destekledigi sonucuna var-
migtir.

Atasozlerini kiltiirel mirasin 6nemli bir pargalarindan birisi olarak
goren Kalaga (2013), atasozlerini degerler egitimi agisindan incelemigtir.
Aragtirmada degerleri 6rnekleyen atasozlerinin ytzdelik dilimlerine bakil-
diginda; galigkanlik-gayretli olma-basarili olma (% 8,7), akil sahibi olma
(% 6,6), giizel s0z soyleme-dogru sozlu olma-soziinde (% 6,1), aileye ve
akrabaya deger verme (% 6,0), iyilikseverlik-iyi huylu olma (% 4,5) gibi
degerlerin diger degerlere gore daha yiiksek oranlara sahip oldugu goril-
mektedir. Kalaca’ya gore bu sonuclar da ozellikle Din Kiltiirti ve Ahlak
Bilgisi ve atasozlerinin iletmek istedigi degerlerin birbirleriyle ne denli pa-
ralellik arz ettigini gostermektedir. Atasozlerini degerler egitimi agisindan
ele alan bir baska arastirmaci ise Bulut (2011)’tur. Bulut bu arastirmasinda;
atasozlerinin kapsamlari ve gesitlilikleri itibariyle farkl degerleri iletebilme
kapasitesine sahip oldugu, toplumsal hayata dair hemen hemen her alanda
¢ikarimda bulunulan atasézlerinin degerleri 6rnekleme acisindan da kul-
lanish oldugu sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda faydalanilan sozliikle-
re bakildiginda tespit edilen degerlerin atasozleriyle 6rneklenmesi fikrine
uygun oldugu ve bir degeri 6rnekleyen birden fazla atasoziine ulasmanin
mumkun oldugu gorilmiistir, atasozleri iletebildigi degerler agisindan ge-
sitlilik arz emektedir.

Kaynak (2012) toplumun birlik ve beraberligiyle devamhligin saglan-
masinda etkili bir yeri olan degerlerin, duygu ve dustinceleri ifade etmenin
yollarindan biri ve ayn1 zamanda da egitici 6zelligi olan edebi eserlerde
kimi zaman dogrudan kimi zaman da sezdirme yoluyla vurgulandigini
ifade etmektedir. Kaynak, arastirmasinda giniimiiz edebiyatgilarindan
Seving Cokum da eserlerinde toplumun 6ne ¢ikan ya da olmasi: gereken
degerleri ele almistir. Aragtirma sonucunda degerler egitimi baglaminda
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Cokum’un hikayelerinde ahlaka ait unsurlarin genis yer tuttugu gorilmiis-
tir. Bu ahlaki degerlerin icerisinde en ¢ok degindigi tema, yardimseverlik
temasidir. Yardimseverlik temasina hemen hemen biittin hikayelerinde yer
vererek yardimseverlige verdigi 6nemi gosteren yazar, orneklerle yardimse-
verligi 6zendirmektedir.

Belli bir eseri degerler egitimi agisindan inceleyen bir baska arastir-
mada ise Muzaffer Izgii'niin romanlar ele ahnmistir. Aragtirma sonunda
romanlarda en ¢ok sevgi degerine rastlanilmistir. Sevgi degerini sirastyla
saygl, yardimlagsma, caligkanlik ve temizlik izlemistir. Algakgonilli olma
degeri romanlarda hig tespit edilmemigtir. Eserlerde en az yer alan degerler
ise sirastyla baris, tutumlu olma, bilimsellik ve cesur olmadir. Sigara ve icki
icen kahramanlara sikca yer verilmesi saglikli olmaya 6nem verme degeri
ile ¢eligmis, 6zellikle icki sahnelerinin ve argo ifadelerin romanlarda bulun-
mas1 degerler egitimi acisindan eserlere ait olumsuz ozellikler olarak tespit
edilmistir (Kumbasar, 2011).

Aktiirk (2012) ise Uzeyir Goktiirk’iin eserlerini ¢ocukta degerler egi-
timi agisindan incelemigtir. Cocuk edebiyati alanindaki bu eserlerde bulu-
nan egitsel iletilerin; ahlaki, manevi ve karakter gelistirici degerlerin tespit
edilmesi bu ¢aligmanin temelini olusturmustur. Arastirma sonunda; Gtin-
duz’un eserlerinde dini ve ahlaki degerlerin agirhikh oldugu gorilmiis, bunu
kisilik degerleri ve sosyal degerlerin izledigi belirtilmisti. Ona gore Islam
mancimin temel kavramlar eserlerinin ana izlegini olusmaktadir.

Degerler egitiminde edebi tirtinlerinden yararlanilmasi konusunda ya-
pian bir baska arastirmada da Nasrettin Hoca fikralarinin degerler egi-
timinde kullanilmas ile ilgilidir. Aragtirma sonucunda fikralarda en fazla
6z yonelim, uyarilim, hazcilik boyutlarindan olusan yenilige aciklik deger
tipinin yer aldig1 gorilmektedir. Bu deger tipini iyilikseverlik, evrenselcilik
boyutlarindan olusan 6z askinlik deger tipi, uyma, gtvenlik, geleneksellik
boyutlarindan olugan muhafazakarlik deger tipi, basari, gti¢, hazcilik boyut-
larindan olugsan 6zgenisletim deger tipleri takip etmektedir. Bu dogrultuda
Nasreddin Hoca fikralarinin barmdirdig1 zengin kiltiir 6geleriyle ulusal ve
evrensel degerleri yansitmasi: bakimindan bagta Ttrkce 6gretiminde deger
aktarimi olmak tzere, diger derslerde de okul ici ve okul dis1 etkinliklerde
kullanilabilecek, ders kitaplarinda yer alabilecek metinler oldugu sonucuna
ulagilmigtir (Demirtag, 2012).

Yilmaz (2012) ise Gokalp’in siirlerini degerler egitimi acisindan ince-
lemistir. Ona gore deger egitimi; degerlerin benimsenmesi, yasama bigimi
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haline getirilmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi bakimindan 6nemlidir.
Cocuga, yasadigr diinyada gecerli olan evrensel degerleri ve mensubu ol-
dugu milletin kilttrel degerleri benimsetilmelidir. Bu baglamda Ttrkge
dersi, deger aktariminda 6nemli bir goreve sahiptir. Yilmaz, arastirmasi
sonucunda Gokalp’in siirlerinde “vatan sevgisi, millet sevgisi, dini degerler,
Turk buytiklerine saygi, kahramanlik ve sehitlik’ degerlerine daha ¢ok yer
verdigini, dolayisiyla Ziya Gokalp'n siirlerinde degerler egitiminin sik ola-
rak vurgulandigini belirtmektedir.

Aslan (2009), degerler egitiminde kahramanlardan yararlanma duru-
munu incelemistir. Aragtirmasinda; incelenen ders kitaplarinda rol model
olarak yer alan 38 kahraman bulundugu, ders kitaplarinda en ¢ok ‘yone-
tim” alanindan kahramana yer verildigi, Atatiirk’iin, ders kitaplarinda en
¢ok bagvurulan kahraman oldugu, Ttrk toplumu i¢in 6nemli kahramanlar
olan Hz. Muhammed, Hz. Omer, Mimar Sinan ve Mevlana gibi isimlerin
ders kitaplarinda herhangi bir deger icin rol model olarak yer almamasi
gibi sonuclara ulagilmigtir. Bunun yaninda aragtirma sonunda ders kitap-
lar ile 6gretmen adaylarinin tercihlerinde programdaki 20 degerin 6 ta-
nesinde ortak kahraman oldugu gorilmektedir. Bu degerler bagimsizlik,
bars, ¢aligkanhk, 6zgtirlik, sorumluluk ve vatanseverliktir.

Kahramanlar konusunda bir diger arastirma da ¢ocuklarm hayal kah-
ramanlar ile ilgilidir. Cocuklara yonelik programlar icerisinde ¢izgi film-
lerin, degerler egitimi bakimindan kargilagtirlmasini yapan Sevim (2013),
aragtirmasini Usak ilinde tarama modeliyle gergeklestirmigtir. Bu aragtir-
mada ¢ocuklarin izlemeyi en ¢ok tercih ettikleri ¢izgi filmleri belirlemek
icin diizenlenen agik uglu anket, Usak il merkezinde bulunan anaokullar
ve ilkokul biinyesindeki ana siniflarina devam eden 250 okul 6ncesi 6grenci
velisine uygulanmustir. Elde edilen veriler sonucunda gocuklar tarafindan
en ¢ok izlenen ii¢ adet yerli yapim, ti¢ adet yabanci yapim ¢izgi film be-
lirlenmistir. Belirlenen yerli yapim ¢izgi filmler ve izlenme oranlari: Pepee
(% 89,2), Keloglan (% 84,4), Nane ile Limon(%18). Belirlenen yabanci ya-
pmm ¢izgi filmler ve izlenme oranlari: Caillou (%78,8), Marsupilami (%
38), Laura’nin Yildiz1 (%30). Belirlenen ¢izgi filmler igerisinde taranacak
degerler ise okul oncesi 6gretim programi dikkate alinarak hazirlanan ve
11 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanan anket sonucunda kesinlestirilmistir.
Aragtirmac tarafindan, veriler sonucu belirlenen cizgi filmlerden rastgele
boliimler izlenerek metne dokiilmiistiir. Izleme siireleri birbirine yakin olan
6 ¢izgi filmin rastgele izlenen boliimlerinde, taranan 15 degerden 13’ tine
rastlanmigti. Bu degerler sevgi, saygi, hosgoru, isbirligi, adil olma, cals-
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kanlk, sorumluluk, temizlik, dirustlik, yardimseverlik, aile birligine 6nem
verme, saglikli olmaya 6nem verme, paylasma degerleridir. Vatanseverlik
ve barig degerlerine ise belirlenen ¢izgi filmlerin izlenen boltimlerinde rast-
lanmamigtir. Taranan degerlerin hangi ¢izgi filmde ne kadar ve ne sekilde
verildigi bulgular ve sonuclar kisminda ayrintih olarak agiklanmugtir.

Degerler egitiminin etkili bir sekilde yararlanilacak alanlardan birisi
de dualar olarak ifade edilmektedir. Degerler egitimini dini agidan ele alan
Karatag (2011), bu konuda dualarin 6nemine isaret etmektedir. Ona gore
dualar insanda bilincin canli ve uyanik tutulmasim saglayan bir siirekli ha-
lidir. Dualar; kottlere, kotiliiklere karst Allah’a siginmayi 6gretir. Bunun
yaninda dualar arinmaya, incelmeye, yiikselmeye vesile olmakta, samimi-

korur.

Okulda Verilen Degerler Egitimini Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendiren Arastirmalar

Okullarda uygulanmakta olan degerler egitimini 6gretmen goriiglerine
gore degerlendiren toplam yedi arastirma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda
genellikle 6gretmenlerin degerler egitiminin nasil daha etkili verilebilecegi,
hangi degerlere oncelik verdikleri ve daha ¢ok hangi yontemleri kullandik-
lari, degerler egitimi ile ilgili yaganan sorunlarin nasil ortadan kaldirilacag:
ve kitle iletigim araglarinin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkiler vurgulan-
maktadir.

Degisen toplum yapisiyla beraber comertlik, yardimseverlik, saygi,
sevgl gibi ¢ok sayida degerin artik oldukga zayifladigini belirtilen bir aras-
tirmada okullara 6nemli gorevler diistiigii dile getirilmekte, konuya iligkin
ogretmen goriiglerine yer verilmektedir. Ogretmenler degerler egitimine
okullarda yer verilmesi gerektigini belirtirlerken, bu egitimin sadece kagt
uzerinde kaldigini belirtmekte ve degerler egitiminin okulda sosyal faaliyet-
ler ya da etkinlikler olarak planlanmasinin gerektigini ifade etmektedirler.
Yine bu aragtirmada degerler egitim konusunun 6grenci basarisi tizerinde
dogrudan, gozlenebilir bir etkisi olmadigr i¢in hem ailenin hem de okulun
bu konuya gereken 6nemi vermedigi vurgulanmaktadir (Ates, 2013).

Toplumda, her gecen giin degerlere donts, degerlere sahip ¢ikma,
degerleri yasatma gibi soylemlerle degerlere vurgu yapildiginmi ifade eden
Ozdas (2013) ise degerler egitiminde sikhkla yapilan vurgunun, bireysel
ve toplumsal ihtiyagtan kaynaklandigini belirtmekte, dolayistyla degerler
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egitiminin orgun egitim kurumlarinda nasil yapildigi, 6grencilere han-
gi diizeyde kazandinldiginin énemli oldugunu dile getirmektedir. Ozdas,
okullarda degerlerin kazandirilma diizeyi ve istenmeyen 6grenci davranig-
larina iligkin yapmig oldugu arastirmasinda 6gretmen goruslerini almis ve
bu konuda farkli sonuclara ulagmisgtir. Buna gore ortaokul 6gretim prog-
ramlarinda yer alan degerlerin bireyler arasi iliskiler, milli degerler, evrensel
degerler ve 6zerklik boyutlarindaki degerler kismen yeterli diizeyinde ka-
zanilmig oldugu belirlenmistir. Ortaokul 6gretim programlarinda yer alan
degerlerin kazandirilma diizeyine iliskin 6gretmen gorusleri arasinda okul
tird degiskenine gore, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler lehine an-
lamh fark oldugu, cinsiyet, kidem ve brang degiskenlerine gore ise anlamh
bir fark olmadig tespit edilmistir.

Degerler egitiminin bir gereklilik oldugu belirtilen arastirmalar yanin-
da ortaya ¢ikan sorunlar konusunda da arastirmalar bulunmaktadir. Baysal
(2013) degerler egitimi uygulamalarini sosyal bilgiler 6gretmenlerinin g6-
rugleri agisindan degerlendirdigi aragtirmasinda degerler egitimi sirasinda
kargilagilan sorunlar1 en aza indirmek icin ilk 6nce yapilacak olan seyin,
etkili bir degerler egitimi programinin hazirlanmasi oldugunu belirtmekte-
dir. Bunun yaninda etkili bir deger egitiminde 6gretmen ve konuya uygun
hikaye vb. araglarindan da so6z eden Baysal, arastirmasi sonunda; ogret-
menlerin degerler egitimi uygulamalarinda en ¢ok durustlik degerine, en
az ise gorsel eserleri estetik elestirme degeri” ne yer verdikleri, degerler
egitimi uygulamalarinda 6gretmenlerinden fazla ahlaki ikilem yaklagimi-
n1 kullandiklari, deger analizi yaklagimin ise en az kullandiklari, degerler
egitimi uygulamalarinda 6gretmenlerin en ¢ok ornek olay kullanma yon-
temini, en az ise tegekkiir mektubu yazdirma teknigini kullandiklari, 6gret-
menlerin %96.81’inin degerler egitimi programlarina ailelerin katihminin
daha etkili sonuclar doguracagini diigtinmeleri gibi sonuglara ulagmistir.

Sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin etkililigini 6gretmen goriis-
lerine gore ele alan bir aragtirmaci da Can (2008)’dir. Dérdiincii ve begin-
ci siif ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili
yaptiklart uygulamalara iligkin gorislerini belirlemek amaciyla gergeklesti-
rilen bu arastirma Ankara’da bulunan 102 simf 6gretment ile yapilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar sunlardir: Ogretmenlerin sosyal bilgiler
dersinde degerler egitimi uygulamalarinda en ¢ok sorumluluk sahibi ol-
maya iliskin etkinlikler dizenledikleri yoniindedir. Deger egitiminde 6g-
retmenlerin telkin, model olma, empati kurma ve deger aydmnlatmas: gibi
deger kazandirma yollarin etkin bir sekilde kullandiklar1 ancak degerler
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analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemleri yeterince kullanmadiklar: bu-
lunmustur. Ogretmenler degerler egitiminde en ¢ok isbirligine dayali 63-
renme ve yaratict drama yontemlerini kullanmaktadirlar. Ogretmenleri
sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda gozlem, 6rnek
olay yontemi, tartigma yontemi, soru cevap teknigi ve velilerle goriigme
yontemi yardimiyla 6grencilerin degerleri kazanip kazanmadiklarini anla-
diklarini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarini en ¢ok 6grencilerin davraniglarini gézlemleyerek anla-
diklarini agiklammglardir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére degerler egi-
timi uygulamalarina iliskin gorileri arasinda fark anlaml bulunmustur.
Ogretmenlerin egitim durumlarina gére degerler egitimi uygulamalarina
iligkin goriigleri arasinda anlaml bir fark bulunmamigtir. Ogretmenlerinin
kidem durumlarma gore degerler egitimi uygulamalarina iliskin gorisleri
arasinda anlamh bir fark bulunmamigtir. Gorev yaptiklar: okullarin basar
yiizdelerine gore 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin go-
rusleri arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili olarak
gorug belirttikleri bir bagka arastirmada da kitle iletisim araclarinin etkileri,
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinde degerler egitiminin yeri ve 6nemi ile
aile katkis1 belirlenmeye calisilmistir. Yazar (2010), sosyal bilgiler dersinde
degerler egitiminin ne durumda oldugunu belirlemeye yonelik olarak bir
aragtirma gerceklestirmis konuya iligkin 6gretmen goriislerinden yarar-
lanmistir. Aragtirma sonunda su sonuglara ulagilmistir: Ogretmenler kitle
iletisim araglarindaki siddet ve saldirganlik iceren bazi yayimlarin okulda
verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi goriigiinde birlesmektedir. Og-
retmenler okulda verilen degerlerin ailede ve sosyal ¢evrede yeterince pe-
kistirilmedigi goriigiindedir. Ogretmenler hizmet 6ncesi egitimde deger egi-
timi dersi almalariin degerleri 6grencilere kazandirmada yararh olacagini
diisiinmektedirler. Ogretmenler degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olursa
bu kilavuzdan faydalanacaklar goriisiinii paylasmaktadir. Ogretmenlerin
tamamina yakini etkili bir degerler egitimi i¢in gorsel-isitsel arag-gereclerin
eksiksiz olarak okullarda bulunmasi gerektigi gortsiinde birlesmistir. Er-
kek 6gretmenlerin degerleri kazandirmak icin kadin 6gretmenlerden daha
fazla gorsel-isitsel arac geregleri kullandiklar: sonucuna ulasilmigtir. Bitir-
digi yiiksekogretim alani diger olan 6gretmenlerin drama teknigini siif
ogretmenligi alanindaki 6gretmenlere oranla daha ¢ok kullandiklari ortaya
cikmistir.
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Yigittir ve Ocal (2011) ise degerler egitiminin etkililigini tarih 6gret-
menlerinin gortglerine gore incelemiglerdir. Farkl illerden 83 6gretmen
tizerinde yapilan arastirmada 6grencilerin bazi degerlere sahip olma du-
rumlar1 ve tarih derslerinde degerler egitiminin nasil yapilmas: gerektigi
konusunda goriigleri alinmigtir. Aragtirma sonucuna gore; tarith 6gretmen-
leri 4-7. siuflardaki sosyal bilgiler, 8. smifta T.C. Inkilap Tarihi ve Ata-
turkciilik dersi 6gretim programinda dogrudan kazandirilmas: amaglanan
29 degerin genel olarak ortadgretim 6grencilerinde gozlendigi sonucuna
ulagilmigtir. Tarih 6gretmenleri ise birer milli deger olarak; vatan ve millet
sevgisi, tarih bilinci ve suuruna sahip olma, tarihsel ve kiilttirel mirasa du-
yarli olma, milli ve manevi degerlere sahip ¢ikma, birliktelik, bagimsizlik,
istiklal marg1 ve bayraga saygili olma ve caligkanlik gibi degerleri kazan-
dirmak istediklerini belirtmiglerdir. Yine aragtirma sonucunda tarih 6gret-
menlerinin degerler egitiminde telkin, 6rnek olay, kitap analizi, belgesel fil
izletme, tarihi yerleri ve miizeleri gezdirme gibi farkh 6gretim yontemlerini
kullandiklar gorulmiistur.

Bozdas (2013), aragtirmasimi Kirikkale ilinde ilkégretim okullarinda
gorev yapan ogretmenlerin mesleklerine adanmighk diizeyleriyle degerler
egitimi uygulama duzeyleri arasinda iligkinin olup olmadigini ortaya koy-
mak amactyla yuritmustiir. Nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama
yonteminin uygulandigr bu arastirmada gozlem ve goriisme sonuglarina
gore mesleki adanmighk diizeyi yuksek olan simif ve brang 6gretmenlerinin
degerler egitimine derslerinde daha cok yer verdikleri; mesleki adanmighk
duzeyi dugtik simif ve brang 6gretmenlerinin degerler egitimine, sinif i¢inde
olusan disiplin sorunlarmin ardindan yer verdikleri gozlenmistir. Mesleki
adanmighk diizeyi yiksek olan sinif’ ve brang 6gretmenlerinin degerler egi-
timini uygulamaya yonelik farkh etkinlikler uygulama egiliminde olduklari;
mesleki adanmiglik diizeyi disiik olan sinif ve brang 6gretmenlerinin de-
gerler egitimi uygulamalarin ¢esitlendirme egiliminde olmadiklar: g6zlen-
mistir.

Degerler egitimini ilkogretim ve ortadgretimde gore gorev yapan 0g-
retmenler agisindan degerlendiren aragtirmalar yanin da okuldncesi alanda
gorev yapan 6gretmenlerin degerlendirmelerini konu alan aragtirmalar bu-
lunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitim programin-
daki degerler egitimine iligkin gorislerinin degerlendirilmesini amaclayan
bir arastirmada ¢aliyma grubu olarak; 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Diyarbakir ili merkez il¢elerindeki anaokullarinda gérev yapan okul 6ncesi
ogretmenleri alinmigtir. Nitel aragtirma yonteminden yararlanilan aragtir-
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mada veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmig gortigme teknigi kul-
lanilmigtir. Aragtirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kitle iletigim
araclariin okulda verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi dusiince-
sinde olduklar1 sonucuna varilmigtir. Aragtirmanin sonuclart dogrultusun-
da; okul 6ncest egitim programinda degerler egitimi boyutu daha kapsamh
olarak yeniden diizenlenmeli, 6grenci sayilar1 azaltilmali, programdaki de-
gerler somut yagantilar ile verilmeli ve ailede degerlerin pekistirilmesi gibi
oneriler gelistirilmistir (Erkus, 2012).

Okullarda Verilen Degerler Egitimini Programin Etkililigi
Acisindan Ele Alan Arastirmalar

Degerler egitimi programinin etkililigini konu alan on dokuz arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalarda; farkli derslerle biitiinlestirilmis degerler
egitimi programiin etkililigi, web tabanh degerler egitimi programi, de-
gerler egitimi programina iligkin dig etkiler, anne degerler egitimi progra-
minin ¢ocuk gelisimine etkileri, farkli derslerin programlarinda yer verilen
degerler egitimi ¢alismalarina, degerler egitimi programlarinin tarihsel ola-
rak mukayese edilmesi ve degerler egitimi programi uygulamalar ile ilgili
olduklar1 gortilmektedir.

Degerler egitimi programinin etkililigine iligkin yapilan bir arastirma-
da Turkge ve beden egitimi dersleriyle biitiinlestirilmis degerler egitimi
programiin etkililigi aragtirilmistir. Deneysel olarak gerceklestirilen arag-
tirma sonucuna gore degerler egitiminin 6grencilerin biligsel ve duyussal
gelisimlerine olumlu etkide bulundugu, cinsiyet agisindan da bayan ve er-
kek 6grencilerde benzer etkiler gozlemlendigi gortulmustiir (Engin, 2014).

Kunduroglu (2010) ise fen ve teknoloji dersleri ile biitiinlestirilmis olan
degerler egitimi programinin etkililigini arastirmigtir. Aragtirma sonucun-
da elde edilen bulgular, degerler egitimi programinin, alanyazindaki aras-
tirma bulgular ile tutarh bir sekilde 6grencilerin cesitli evrensel degerleri
kazanmalar: tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Gelistirilmis olan fen
ve teknoloji dersi ile biittinlestirilmis degerler egitimi programu, segilen belli
sayidaki 6rneklem grubuna uygulanmis ve alti hafta sonunda elde edilen
bulgular dogrultusunda, 6grencilerin degerlere iligkin kazanimlara sahip
olus diizeylerinde olumlu bir gelisme tespit edilmistir.

Ogretici (2011) ise 6. siif sosyal bilgiler dersinde gergeklestirilen de-
gerler egitimi etkinliklerinin etkililigini belirlemeye yonelik bir aragtirma
gergeklestirmigtir. Arastirma sonunda duyarhilik ve sorumluluk degerleri-
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ne iligkin uygulanan smif ici etkinliklerin bu degerlere iliskin farkindah-
g1 arttirdig1 gozlenmistir. Bunun yaninda aragtirma stirecinde elde edilen
bulgular mevcut degerler egitimi uygulamalarinin yetersiz oldugunu, ders
kitaplari ile programin yapisinin degerler egitimi icin ¢ok da uygun olma-
digin1 gostermistir.

Sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin etkililigi yoniinde yapilan
bir baska arastirma Clengelci (2011) tarafindan gergeklestirilmistir. Aras-
tirma sonucunda, ilkégretim besinci siif sosyal bilgiler dersinde degerler
egitiminde kullanilan yaklagimlarin telkin yoluyla degerler egitimi, soru-ya-
nit yoluyla degerler egitimi, deger belirginlestirme yaklagimi yoluyla deger-
ler egitimi ve ortikk program yoluyla degerler egitimi oldugu belirlenmig-
tir. Ogretmenin sosyal bilgiler dersinde degerleri kazandirmaya caligirken
yasamdan ornekler verme, atasozleri ve deyimlerden yararlanma, model
olma, o6rnek 6grencileri model olarak gosterme, belirli giin ve haftalardan
yararlanma, drama, giincel olaylardan yararlanma, empati, benzetimden
yararlanma, yakin gevreden yararlanma, diger ders ve disiplinlerden ya-
rarlanma, aileden yararlanma, 6devlerden yararlanma, sivil toplum ku-
ruluglari, dernek ve vakiflarin ¢aliymalarini 6rnek gosterme, internetten
yararlanma ve sinif digi etkinliklerden yararlanma gibi etkinlik ve ¢aligma-
lara bagvurdugu gortlmiistiir. Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimini
gergeklestirmeye yonelik etkinliklerde kullanilan materyallerin ders kitabi
ve ogrenci ¢aligma kitabr oldugu, degerler egitiminde ders kitabinda yer
alan fotograflardan, bilgilendirici acitklama, metin ve etkinlikler ile soru-
lardan yararlanildig1 sonucuna ulagilmigtir. Odev tahtast ve siireli yayinlar
degerler egitiminde yararlamilan diger materyaller arasimndadir. Sosyal Bil-
giler dersinde degerler egitiminde kullanilan degerlendirme tekniklerinin
gozlem, verilen 6devlerin kontrolii yoluyla yapilan degerlendirme ve 6zde-
gerlendirme oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim besinci
sinif’ Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan ve programda ve-
rilmemig kimi degerlerin dersin igerigi ve guinliik yasamla baglantih olarak
cesith etkinlik ve materyaller yoluyla 6grencilere kazandirilmaya ¢ahigildig
goriilmiigtiir. Ogretmenin degerler egitimi yaklagimlarini sistemli bicimde
izlemedigi, ders stirecinde plansiz bigimde yeri geldikce degerler egitimi-
ne yer verdigi sonucuna ulasimistir. Degerler egitiminde gozleme dayah
degerlendirmenin agirlik tagichg goriilmiigtii. Ogretmen Sosyal Bilgiler
dersinin degerler egitiminde son derece 6nemli bir isleve sahip oldugunu
dugtinmekte; ancak aile ve toplumun degerler egitimini yeterince destekle-
memesi, medyanin olumsuz etkisi ve olumsuz arkadaglardan kaynaklanan
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sorunlar ile ozellikle siif dist etkinliklerin yeterince gerceklestirilememe-
sinden kaynaklanan sorunlarin degerler egitiminde yasanan sorunlarin
baginda geldigini belirtmektedir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
degerler egitimi ile ilgili olarak sorumluluk, yardimlasma ve dayanigmay1
ogrendiklerini dugtindiikleri; saygi, hosgorii ve yardimseverlik degerlerini
guinlikk yagsamlarina aktarmaya calistiklart sonucuna ulagimstir.

Dilmag (2007), fen lisesi 6grencileri tizerinde insani degerler egitimi
programinin 6grencilerin degerlere sahip olma diizeyinde bir degisiklik-
ler meydana getirip getirmedigini aragtirdigr arastirmasinda deneysel bir
aragtirma gerceklestirmigtir. Aragtirma sonunda insani degerler egitimin
ogrenciler iizerinde olumlu etkiler yaptigi sonucuna varilmigtr. Iscan
(2007) 1se degerler egitimi programinin etkililigini ilkogretim diizeyinde
incelemistir. [lkégretim diizeyinde, evrensellik ve iyilikseverlik degerle-
rini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi programinin; 63-
rencilerin degerlerle ilgili biligsel davranislarina, duyusgsal ozeliklerine ve
degerleri gosterme duzeylerine etkisini saptamak amaciyla gergeklesti-
rilen bu aragtirma yine deneysel olarak gerceklestirilmistir. Arastirma-
ya katilan 6grencilerde, degerlerin etkisi incelendiginde, degerler egitimi
programina katilan 6grenciler, cogunlukla, tanima / ayirt etme diizeyinde
ifadeler kullanmiglardir. Yani ogrenciler, kendilerini tanimlamalarina, ilis-
kilerini stirdiirmelerine ve korumalarina hizmet ettigi icin toplumdaki ku-
rallary, normlari, degerleri vb. tanimakta/ayirt etmektedirler. Aragtirmada,
degerler egitimi programi uygulamasina katilan 6grencilerden kiz 6grenci-
ler, biligsel davraniglar ve degerleri gésterme diizeyleri bakimindan, erkek
ogrencilere gore daha basarili olmuslardir. [lkégretim diizeyinde Tiirkge,
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle butiinlestirilerek uygulanan
programda, bu programa katilan 6grencilerin degerlere iligkin puanlar:
ile s6z konusu derslere ait yilsonu notlar1 arasinda orta dizeyde ve pozitif
yonde iliski ortaya ¢ikmigti. Bu durumda 6grencilerin degerleri kazanma
duizeyleri ile s6z konusu derslere iligkin bagarilar1 arasinda anlaml iligkiler
oldugu gorilmiistir.

Okullarda egitim-6gretim programlar: ¢ercevesinde 2005’ten itibaren
degerler egitimi uygulandigini belirten Akgiil (2014), degerler egitimine yo-
nelik bir web tabanh programin olmadigini ve bunun bir eksiklik oldugunu
belirtmektedir. Akgiil, aragtirmas: sonunda durustlik ve adalet konularm-
da web tabanl degerler egitimi programinin kullanilabilir bir yontem ol-
dugu sonucuna varmugtir.
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Ulkelerin kiiltiir ve yagamlarinda énemli yer tutan degerlerin kurum ve
birey diizeyinde benimsenmesi ve yeni nesillere aktarilarak yasatilmasinda
egitim sisteminin roliintin biyiik oldugunu ifade eden Cakiroglu (2013),
cocuk ve genclere degerlerin okullarda 6gretilmesi saglikli bir toplumun
olusturulmasi agisindan son derece 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
CGakiroglu, aragtirmasinda Milli Egitim Bakanhgi’na bagh zorunlu egitim
seviyesindeki tiim okullarda uygulanan Degerler Egitimi Programinin etki-
liliginde korku kiiltiirtiniin etkisini ortaya koymus, korku kiiltiirtiniin deger-
ler egitimi uygulamalarina dogrudan, olumsuz ve yipratici etkileri oldugu
sonucuna ulagmistir.

Okuloncesi dénem temel degerlerin kazanilmasi ve bu degerlerin ile-
riki yillara aktarilmas: agisindan 6nem tagidigini belirten Neslittirk (2013),
anne degerler egitimi programinin 5-6 yas cocuklarinin sosyal beceri diize-
yine etkisini aragtirmigtir. Buna gore 5-6 yas ¢ocuklariin annelerine veri-
len degerler egitimin onlarin sosyal beceri duzeylerine olumlu etki yaptig
sonucuna ulagilmigtir. Aragtirmada, uygulanan programin deney grubun-
daki 6grencilerin iletigim, isbirligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati,
grupla birlikte hareket etme ve kendini kontrol etme ile ilgili sosyal beceri-
lerini anlamh diizeyde arttirmada etkili oldugu gozlenmistir. Ayrica 4 hafta
sonrasinda yapilan izleme testi sonucunda da bu etkinin iletisim disinda
diger sosyal beceriler de kendini gosterdigi gorulmiistiir.

Cogkun (2011), aragtirmasinda ilkégretim 5. siif sosyal bilgiler prog-
raminda yer alan degerlerden; sorumluluk sahibi olma, dogal ¢evreye ve
tarihsel mirasa duyarlilik, istiklal margina ve bayraga saygi degerleri ile
hosgori degeri esas alinarak 6grencilerin bu degerleri algilama duzeyleri
hakkinda bir durum degerlendirmesinin yapilmasi amaglamugtir. Arastir-
ma sonunda ise; ogrencilerin, dogal ¢evreye ve tarihsel mirasa duyarhlik
degerleri ile vatanseverlik degeri ilgili olarak daha gticlu ve tutarh ifadeler
kullandiklar1 goriilmistiir. Sorumluluk sahibi olma degeri ile ilgili olarak ise
bu degerleri tam olarak i¢sellestiremedikleri, 6grencilerin bu degerin gerek-
tirdiklerini ¢ogu zaman bildikleri ancak uygulamaya geciremedikleri be-
lirlenmigtir. Hoggort degerine iligkin olarak 6grencilerin yakin c¢evrelerine
kargt musamahal davranmalarina kargin daha az tanidiklar: veya tanima-
diklar kisilere ve farkli kiiltiirdeki insanlarin davraniglarina karst hog gort-
lerinin az oldugu, aynm zamanda farkli goriiglere kars1 dogru yanhs ayrimi
yaparak bu fikirlere hoggorisiiz yaklastiklar: konusunu distindirmektedir.
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Keskin (2008) ise degerler egitimini tarihsel olarak ele almig, 1998 ve
2004 programlarmin karsilagtirmasini yapmustir. Iki programa esas alina-
rak bir degerler egitimi 6lcegi gelistirilmigtir. Buna gore iki program ara-
sinda degerler egitimi 6lgeginin uygulanmast sonucunda farklar su sekilde
ifade edilmigtir: Her iki uygulamada da kizlar 6n degerlere sahip olma dii-
zeyleri erkeklerden daha yiiksektir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttikga
ogrencilerin degerlere yonelik puanlar da artmaktadir. Her iki program
ilkégretim besinct siif diizeyinde- degerleri 6grencilere aynmi dizeyde ka-
zandirmaktadirlar.

Sahin (2013), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin degerler egitimi 6z
yeterliliklerine olan etkilerini belirlemeye yonelik olarak yaptigi aragtirma-
sinda okullarda, degerler egitiminin uygulayicisinin 6gretmenler oldugunu
ifade etmekte, bu nedenle 6gretmenlerin degerler egitimine iligkin yeterlili-
gini bunyesindeki egitim fakilteleri, 6gretmen adaylarina deger egitimine
iligkin yeterli bilgi ve beceri kazandirmas: gerekmektedir. Sahin, aragtirma-
st sonucunda; sosyal bilgiler 6gretmen adaylar: tniversitede verilen deger-
ler egitiminin yetersiz oldugunu ve kendi yetkinliklerini artirmak amaciyla
universitelerde degerler egitimine iliskin derse yer verilmesi gerektigini be-
lirtmiglerdir.

Parlak (2012) ise Din Kilttirii ve Ahlak Bilgisi ders programini ahlak
ve deger egitimi acisindan incelemistir. O, ortaégretim doneminin, gencin
ahlaki kimliginin yerlestigi ve ahlaki yarg: kabiliyetinin gelistigi donem ol-
mast bakimindan 6nemli oldugunu ifade etmekte, bu dénemdeki genglerin
ahlaki gelisimlerinin dogru bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in etkili bir ah-
lak ve degerler egitimi faaliyetine bagvurmanin gerekli oldugunu dile ge-
tirmektedir. Parlak, aragtirmasi sonunda miifredatta yer alan ahlak ve de-
gerler 6grenme alaniyla ilgili olarak 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katki
saglayabilecek konularin uygun sekilde iglendigini tespit etmistir. Bununla
birlikte diizenlenen etkinliklerin ise bazilarinn iliskilendirilen kazanimlar:
gergeklestirebilecek diizeyde etkili olmadigr sonucuna varmigtir.

Degerler egitiminin okullarda etkili bir sekilde gergeklestirilmesinde
okul yonetimine de 6nemli gorevler diismektedir. Okudan (2011), deger-
ler egitimi konusunu egitim yoneticileri acisindan ele almig, deger egitimi
yapilirken egitim yo6neticisinin tzerine digen role iligkin elde edilecek fak-
torler tizerinden yoneticinin deger egitiminin 6nemi ve etkileri hakkindaki
gortglerini tespit etmek amaglanmistir. Arastirmada; kadin yoneticilerin
erkek yoneticilere gore ¢evrenin degerler egitimindeki etkisine daha fazla
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inanmasi, okul yoneticilerinin degerler egitimine yonelik goruslerinin yas,
egitim diizeyi, brang ve medeni durum bakimindan bir degisikligin g6zlen-
medigi gibi sonuglara ulagilmgtir.

Degerler egitiminin 6énemli unsurlarindan birisi de saygidir. Tirk
(2009), temel degerlerden biri olan saygi degeri konusunda ilkégretim ve
ortadgretim kurumlarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin algi, tutum
ve egitimsel uygulama durumlarini inceleme amaciyla gerceklestirdigi arag-
tirmasinda 1021 ilk ve orta 6gretim 6gretmeni tzerinde caligmistir. Arag-
tirma sonucunda; 6gretmenlerin saygl egitimi uygulamalarinda, saygisiz
davraniglara kargi hafif cezalar verdigi, saygilh davramglarn odiillendirme
ve siif ortamina 6nem vererek 6grencilere model olmaya galigtiklari, saygi
yonelimlerinde ise en ¢ok anne-babalara, ahlak kurallarina ve insan hakla-
rina saygl gostermeye; dini inanci olmayanlara (ateistlere), estetik degerlere
ve geleneklere en az diizeyde 6nem verdikleri sonucuna ulagilmigtir. Tiirk’e
gore genel olarak, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore sayg egiti-
mine ve degerine daha ¢ok onem verdikleri goriilmektedir.

Degerler egitiminin 6gretmenler degerlendirme geri bildirimde bulun-
ma gibi tutumlar yaninda degerler egitimine yonelik farkh yaklagimlarla
ilgili aragtirmalar da bulunmaktadir. Eksi ve Katilmug (2011) ise degerler
egitimi yaklagimlarimi ele aldiklar aragtirmalarinda sadece degerlerin ige-
riginin ogretilmesinin ya da degerlerin ezberletilmesinin yeterli olmadigini
ifade etmektedir. Ciinkii onlara gore degerlerin bireyin davraniglarina yon
verebilmest i¢in i¢sellestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle degerlerin kesif
surecinde kazandirilmasi, bireyin degerin vurguladig: iyi nitelikleri bizzat
kesfederek 6grenmesi ve davraniglar: gostermesi gerekmektedir. Degerlerin
ozunde egitimin ahlaki boyutunu olusturdugunu belirten Eksi ve Katilmas,
istenilen amaca ulagabilmek i¢in 6gretmenlere de 6nemli gorevler distigi-
nu belirtmektedirler.

Arastirmalarda degerler egitimi programimin etkililigi i¢in motivasyo-
nun 6nemine isaret edilmektedir. Deger egitiminde motivasyonun 6nemine
isaret eden Otrar (2011), motivasyonun igsel ve digsal olarak ikiye ayril-
digin1 belirmektedir. Ona gore igsel motivasyon; bireyin keyif alma, ilgi
duyma, zevk alma gibi i¢sel psikolojik kaynakli amaclarla hareket etmesi ile
olusan motivasyon olup uzun siireli ve direngli olmasi nedeniyle degerler
egitiminde oldukca 6nemlidir. Bir 6grenci deger egitimine kendi ihtiyaclar
cercevesinde 6grenmekten ve yasamaktan haz aliyorsa, 6grenme cabalarini
bu haz yonlendiriyorsa bu motivasyonun igsel oldugu soylenebilir. Degerler
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egitiminde motivasyon; bir degeri 6grenmeye baslamak, degerle iyiyi, gu-
zeli, dogruyu bulmak, koti, yanhs ve ¢irkini fark etmek, nihayetinde degeri
kazanip davraniglarda onun stirekliligini saglamasi i¢in énemlidir.

Aragtirmalarda degerler egitiminin basarili bir sekilde gerceklestiril-
mesine yonelik olarak yararlanilacak olan kaynaklarla ilgili ¢alismalarda
bulunmaktadir. Degerler egitiminde Durmus (2011) degerler egitiminde
kaynaklar sorununu ele aldigi makalesinde degerleri 6greten ve 6grenenin
daha saglikli bir zemin olusturabilmeleri, daha hizli yol alabilmeleri i¢in ge-
rekli gormektedir. Ona gore degerler egitiminde kaynaklar; basili kaynak-
lar, sozli kaynaklar, gorsel kaynaklar ve dijital kaynaklar olarak ele alinabi-
lir. Basih kaynaklarda sadece kitaplar degil ayni1 zamanda siireli yayimnlarda
6nemli rol oynamaktadir. S6zli kaynaklar ise folklordan, 6yki ve masalla-
ra, tirktlerden oyunlara, bilmecelerden kelime dagarcigina, soz oyunlar
ve deyimlere kadar ¢ok kapsamlidir. Internet, kisisel bilgisayar, CD, DVD
ve benzeri dijital araclarda degerler egitiminde 6nemli rol oynamaktadir.
Yine degerler egitiminde kullanilabilecek resim, fotograf, film, insan triint
yapi, bina stislemeleri, miizeler vb. bir¢ok arag da degerler egitiminde gor-
sel kaynaklar1 olugturmaktadir.

Atabey (2014), okul 6ncesi sosyal degerler kazanimmi o6lgeginin gelis-
tirilmesi ve sosyal degerler egitimi programiin anasinifina devam eden
cocuklarin sosyal degerler kazanimina etkisinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirdigi arastirmada metodolojik arastirma yontemi kullanmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda; “Okul Oncesi Sosyal Deger-
ler Kazanimi Olgeginin”, anasinifina devam eden cocuklarm sahip olduk-
lar1 sosyal degerleri belirlemede gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu
tespit edilmistir. Bunun yaninda arastirma sonucuna gore “Sosyal Degerler
Egitimi Programimin®, ¢cocuklarm sosyal degerler kazaniminda etkili oldu-
gu ve bu etkisinin kalic1 oldugu saptanmugtir.

SONUC

Degerler egitimi ile ilgili yapilan aragtirma sonuglarimi ele alan arag-
tirmada internet ve kiitiphane ortaminda yapilan arastirmada konuya
iligkin ¢ok sayida arastirma yapildigr goriilmektedir. Bu aragtirmalarin bi-
yiik cogunlugu lisansustii tez galigmasi iken az sayida makaleye ulagilmigtir.
Aragtirmalari buyiik ¢cogunlugu sosyal bilimler alanlarinda ve daha ¢ok
ilkogretim kademesinde gerceklestirilmistir.
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Aragtirmanin amaci dogrultusunda bulunan calismalar ele aldikla-
r1 konuya gore degerlendirildiginde bu aragtirmalarin genellikle degerler
egitiminde kullanilan araglar, degerler egitimi ile ilgili 6gretmen gorisleri,
degerler egitimi programi ve degerler egitiminin 6grencilerin geligimleri ile

ilgili olduklar1 gorilmektedir.

Degerler egitimi ile ilgili gerceklestirilen aragtirmalarda farkl derslerle
butiinlestirilen degerler egitimi programinin etkililigine, degerler egitimi ile
ilgili yer verilen yeni yaklagimlara, degerler egitimi programlan etkileyen
kosullara ve degerler egitimi programimnin uygulama boyutuna yer veril-
mistir.

Degerler egitimini 6gretmen gortslerine gore ele alan aragtirmalarda
ise degerler egitiminin etkili bir gekilde verilmesi icin nelerin gerekli oldu-
gu, 6gretmenlerin siire¢ icinde daha ¢ok hangi yontemlere agirlik verdikle-
r1, yagsanan sorunlarin nasil ortadan kaldirilacag: gibi sorunlarm cevaplar
aranmigtir.

Arastirmalarda en fazla degerler egitiminde kullanilan arastirmalara
yer verilmigtir. Bu arastirmalarda genellikle kitaplarin, atasozlerinin deger
egitimi agisindan degerlendirilmes, kitap, atasozi, tiirkii ve semahlarla ¢o-
cuk edebiyati trtinlerinden nasil etkili bir gekilde yararlanilmasi gerektigi
gibi konulara yer verilmistir.

Degerler egitiminin ¢ocuk gelisimine olan etkilerini konu edinen arag-
tirmalarda ise ozellikle degerler egitiminin ¢ocuklarin duygusal ve sosyal
gelisimlerine olan etkileri ele alimmistir. Fakat degerler egitiminin ¢ocukla-
rin biligsel, ahlaki geligimlerine olan etkileri ile ilgili arastirma sonuglari da
bulunmaktadir.
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SURUKLENDIGIMiZ VAROLUSSAL BOSLUK VE
DEGERLER
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OZET

Amagc: Degerler erozyonun siiratle yasandigr gtintimiizde ahlak ve deger egitimi-
ne gercken 6zenin gosterilmesi zorunluluk olmusgtur. Aile i¢i gecimsizliklerin, bosan-
malarm, istismarlarin, giddetin ve doyumsuzluklarin ulastigr diizey ve olusturduklar:
tahribatlara baktigimizda degerler egitiminin ne kadar elzem oldugunu ortaya koy-
maya yeter. Bir¢cok aragtirmaci tarafindan bu olumsuz siirecin sebep ve sonuglari farkl
bakig agilartyla ele alinmig ve irdelenmigtir.

Logoterapinin kurucusu Viktor E. Frankl’a gore, modern dénemdeki ilerleme-
lerin insanlarn ilgi odagim goriinmeyen diinyadan goriinen diinyaya kaydirmasiyla
varolugsal bir boslugun olusumuna sebep olmustur. Kendine yonelik anlam arayigimin
sonugsuz kalmasiyla birey varolugsal bosluga giderek artan bir hizla stiriklenmektedir.
Ozellikle insan davraniglara yén veren kiiltiirel unsurlarin zayiflamast ve giinii birlik
degerlerin temel alinmasi, kisacasi askin degerlerden yoksunlagsma, birey ve toplum
olarak saglikli bir varolusa engel olmaktadir. Bu siirecin sonucu olarak toplumsal ve
bireysel degerlerle ¢elisen cok cesitli davranis ve egilimler, anlam boglugunun bir yan-
simast olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yontem: Arastirma, soruna yonelik detayh alanyazin taramasiyla, ilgili aragtir-
malarin sentezlenmesi ve yeni yorumlarin gelistirilmesine dayali betimsel bir derleme
caliymasidir.
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Sonug: Bu ¢aliygmada deger erozyonunun potansiyel sebep ve sonuclar: hakkinda
bazi énermelerde bulunulmugtur. Logoterapinin kurucusu Viktor E. Frankl’m “varo-
lugsal vakum”, “noojenik nevroz”, “anlam istemi” gibi kavramlar igiginda giintimiiz
deger sorunlarina yonelik bir bakig agist sunulmustur. Ayrica konuyla ilgili farkl arag-

tirmalar sentezlenerek soruna 1tk tutulmaya ¢alisilmigtir.
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THE EXISTENTIAL VACUUM THAT WE ARE DRAGGED
INTO AND VALUES

ABSTRACT

Aim: Making a point of moral and value education has been an obligation nowa-
days when the values erosion is visibly being experienced. Moral and value education
have been observed among the most important issues. The biggest factor for this situa-
tion is the problems which are observed among students. There are a lot of research-
ers discussing what the reasons and concluisons of lack of value are. Moral and value
problems were discussed in the light of existential vacuum, secking for meaning, neo-

genic neurosis concepts of Frankl, who is the creater of logotherapy.

According to Viktor E. Frankl, people began to ignore moral values more and
more nowadays. When one’s search for meaning about himself fails, the individual
is dragged into existential vacuum rapidly. The weaking of cultural components and
accepting temporary values as fundementals of life, in short being deprived of spirutal
values impede a healty existence of both as an individual and society. As a result of
this process various behaviours and tendencies which contradict with individual and

social values come out as a reflection of this existential vacuum.

Method: Article is a descriptive compilation which is based on rewieving litera-

ture, synthesize related studies and developing new aspects.

Conclusions: In this study, we suggested a point of view about potential rea-
sons of lack of value and we also offered some proposals to solve them. Moral and
value problems were discussed in the light of existential vacuum, seeking for meaning,
neogenic neurosis concepts of IFrankl, who is the creater of logotherapy. Additionly,

related studies have been synthesized to illuminate.
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GIRIS

Varliklar alemine baktigimizda diinyaya geldigi andan itibaren ¢ok ¢e-
sitli sekillerde varligini ve etrafinda gérmus oldugu varliklar1 anlamlandir-
ma ¢abasi icerisinde olan yegane varligin insan oldugunu gortriiz. Bazen
sozel olarak dillendirilen bu arayislar, kimi zaman ruhun derinliklerinde
kendisini hissettirmekte ve tatmin edici yanit bulmadigr siirece gizil bir san-
a1 olarak kisiligin ve kimligin biitiinliigiinii de etkilemektedir. Insanhgn,
yeryuiziinde hayatini kolaylagtiracak bir¢ok sorunun cevabini buldugu go-
rilmekteyken kendi varolusu ve kimligine dair bizzat kendi iginden gelen
sorular kargisinda zorlanmasi, bu sorunla yuzlesmenin gticligunii ortaya
koymaktadir. Diigtince tarithinin bu sorgulamanin bir tirtinii oldugunu soy-
leyebiliriz.

Jung (2005: 175), “Bu gezegenin ylizeyinde insan eliyle meydana gel-
mis olan her tiirlii tarithsel degisikligin bag sorumlusu olan psisemiz, ¢6zil-
mesl imkansiz bir belirsizlik ve sirrina erilmez bir harika, strekli sagkinlik
konusu bir obje olarak kalir” diyerek bu durum karsisindaki hayretini dile
getirmektedir. Bilimsel ve teknolojik alandaki goz kamastiric1 gelistirme-
ler Koyl (2006)’ya gore insanlart bazi manevi ve insani degerlerden de
uzaklagtirmigtir. Bunun sonucu olarak toplum, 6zellikle de gengcler sarsict
bir deger bunalimi yasamaktadirlar (Dogan, 2006: 617). Asagida bu bag-
lamda olusan varolugsal bosluk ve kimlik bunalimi konular 1lgili literatir
baglaminda tartigtlmistir.

Varolugsal Sorgulama ve Kimlik Bunalimu

Zihinsel kapasitenin en st noktaya ulastig1 genclik déneminde dini ve
felsefi sistemler sorgulanmakta ve bir degerler sistemi ihtiyaci da belirgin-
lesmeye baslamaktadir (Mehmedoglu, 2006: 801). Birey kendisine, kendi-
siyle 1lgili olarak “Ben neyim?”, “Amacim nedir?”, ”Neleri yapabilirim?”,
“Neler dogru ve neler yanhstir?” gibi sorular yoneltir ve yonelttigi her bir
soru kargisinda verdigi cevaplarla olumlu ya da olumsuz bir yonelimde bu-
lunmus olur. Bu sorulara yanit ararken 6nemli bir nokta da, bireyin kendi-
sini olmasini istedigi sekliyle degil, gercekten oldugu gibi degerlendirebil-
mesidir (Koknel, 1999: 64-67).

Ergenlik donemi varolugsal bosglugun ve kimlik karmagasimin odak
noktasidir. Bunun sebebi tutarli bir benlik gelisiminin anlatimi olan birey-
sellesme olgusunun en yogun yasandig1 donem olmasidir (Ersanli K., 2010:
247). Bu donemde birey; bir taraftan kendisini tamimaya caliymakta, bir
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taraftan da toplumun sosyalizasyon stirecinden ge¢mekle kendi kimligini
olusturma ¢abasindadir (Senol & Mazman, 2013: 84). Gegmiste aile ve
okul igerisinde birey olarak taninmanin ve var olmanin miicadelesini orta-
ya koyan birey, simdi ayn1 mticadeleyi daha genis toplum kesimi tarafindan
taninmak ve onaylanmak i¢in vermek durumundadir (Arslan, 2008: 31).
Bircok arastirma, geng niifusun eski kusaklara gore daha biiytik bir varo-
lussal bosluk icerisinde oldugunu ortaya koymaktadir. Frankl (2007: 20), bu
durumu geleneklerin ¢okisiintin varolugsal bosluga neden olan temel bir
etki olusturmasina baglamaktadir.

Ergenlik donemi varolugsal bosglugun ve kimlik karmagasimin odak
noktasidir. Bunun sebebi tutarli bir benlik gelisiminin anlatimi olan birey-
sellesme olgusunun en yogun yasandigi donem olmasidir (Ersanli K., 2010:
247). Bu donemde birey; bir taraftan kendisini tamimaya caliymakta, bir
taraftan da toplumun sosyalizasyon strecinden ge¢gmekle kendi kimligini
olusturma c¢abasindadir (Senol & Mazman, 2013: 84). Ge¢miste aile ve
okul i¢erisinde birey olarak taninmanin ve varolmanin miicadelesini ortaya
koyan birey, simdi ayni miicadeleyi daha genig toplum kesimi tarafindan
taninmak ve onaylanmak icin vermek durumundadir (Arslan, 2008: 31).
Bircok arastirma, geng niifusun eski kusaklara gore daha biiytik bir varo-
lussal bosluk icerisinde oldugunu ortaya koymaktadir. Frankl (2007: 20), bu
durumu geleneklerin ¢okisiintin varolugsal bosluga neden olan temel bir
etki olusturmasina baglamaktadir.

Varolugsal sorgulamalar birey icin anlamh yanitlara dontismediginde
ise bir karmaga s6z konusu olmaktadir (Elkind, 1978: 35). Bir baska deyisle
varolugsal catigmalar etkili bicimde ¢6ztimlenmezse; saghkli bir varolugsal
konumlanma anlamina gelen kimlik olusumunu engeller (Karabekiroglu,
2009: 41). Kimlik bunalim icerisinde olan bir¢ok geng; varolussal sorgula-
madan tamamen kagma egilimi egilimi gosterirler fakat icinde bulundukla-
r1 durumdan da memnun degildirler (Kilig, 2013: 99). Bu nedenle de firsat-
lar1 amagsizca degerlendirmek isterler (Marcia, 1980; Ozcan & Durukan,
2011). Bu durum onlarn risk grubunda degerlendirilmesinin temel nedeni
olarak gosterilebilir. Cinkii bireyde belirgin bir vakumun olusmast, ¢esitli
semptomlari tetikler ve varolus nevrozu (ndojenik nevroz) belirmeye baslar.
Noojenik nevroz alkolizm, depresyon, obsesyonelizm ya da yikic1 davranig-
lar seklinde disa vurabilir. Bu semptomlar: Frankl (2007: 21), kitle nevrotik
ticlemesi olarak adlandirarak depresyon, saldirganlik ve madde bagimhlig
basliklar1 altinda toplamaktadir.
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Gerek ergenlik doneminde gerekse ilerleyen yillarda ¢esitli varolugsal
engellemeler s6z konusudur. Frankl (2013: 120) insan davraniglarini yonlen-
diren geleneklerin hizla azaldig: son gelisme déneminde insanhgin, buytik
bir kayipla yiiz yiize kaldigimi vurgulamaktadir. Bu kayip, hicbir iggtdii-
nin ya da gelenegin ona ne yapmasi gerektigini soylememesi durumudur.
Opyleki bazen birey neyi arzu ettigini bile bilmez. Bunun yerine ya diger
insanlarin yaptigi seyleri arzular (uydumculuk) ya da toplumun kendisin-
den yapmasini istedikleri geyleri yapma egiliminde olur (totalitercilik). Her
iki durum da bireyin evrensel degerleri sorgulama stizgecinden gegirerek
igsellestirmesine engel teskil etmektedir. Toplumun gidisat: kolayca bireyi
yonlendirebilmekte, dogru ya da yanhg davraniglar sorgulanmaksizin kabul
edilmektedir.

Modern donemdeki ilerlemelerin insanlarin ilgi odagini, goriinme-
yen dinyadan gortiinen diinyaya kaydirma egilimi de varolugsal bir bos-
luga sebep gosterilebilir (Eucken, 2000: 26). Artk birey yalnizhig: iceri-
sinde Ustlenmek, yerine getirmek zorunda oldugu gorevlerle bas basadir
(Ocal, 2010: 314). Insam yalniz caliygmaya ve daha fazlasin elde etmeye
odaklamakta olan modern diinyanin beklentileri ve ona yiikledigi gérevler,
psikolojik anlamda doyum saglamadigini ve yeterince i¢ huzur yaratamadi-
gini, bu nedenle de para, gii¢, haz ticgeninde sikigip kalan ruhun feryadini
duymamak i¢in birey, kendisine siirekli olarak farkli ve yeni mesguliyetler
uretmekte oldugunu soyleyebiliriz. Frankl (2007), “Duyulmayan Anlam Cigh-
g olarak isimlendirdigi kitabinda ruhun bu feryadim 6rneklerle, bilimsel
¢aliymalarla gozler oniine sermektedir. Ayrica “pazar glinii nevrozu” adini
vardig1 bir durum, varolussal engellemenin agik bir 6rnegi olarak oldukca
dikkat ¢ekicidir. Bu nevroz; hafta i¢inin yogun iglerinin telasindan siyrilan
ve kendi iglerindeki boslugun belirginlesmesiyle yasamlarimin anlamdan
yoksun oldugunun farkina varan insanlarin, yasamig oldugu tatil depres-
yonunu ifade etmektedir. Frankl (2013: 121) bir¢ok intihar olaymi da bu
varolugsal boslukla iligskilendirmektedir.

Anlam isteminin harekete ge¢mesi yalmzca u¢ durumlara bagh olarak
ger¢eklesmemektedir. Cesitli alanlarda bolluk, ferahlik gibi durumlar da
anlam istemi igin tetikleyici olabilmektedir. Ozellikle bog zaman bollugu
zamanin ve hayatin anlamin sorgulama baglaminda bireyi anlam arayigi-
na stiritkkleyen 6nemli etkenler arasinda goriilmektedir. Teknolojik imkan-
larla birlikte 1§ gliciine ihtiyacin azalmasiyla issizligin artmasi da Frankl
tarafindan irade dist bog zaman baglaminda 6zel bir nevroza sebep olarak
gosterilmektedir (Frankl, 2013). Vaktin yogun olarak dolu olmas: ve varo-
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lussal sorgulamalara vakit ayrilmamasi bir sorun oldugu gibi issizlik ya da
bog vakit de anlamsizlik duygusunu koériikleyen bir faktor olabilmektedir.

Varolugsal bosluk kendini zaman zaman baska kihflar alinda da gos-
terebilmektedir. Bazen kargilanamayan anlam istemi; para istemi, guc iste-
mi gibi temsili bir yolla dengelenmeye ¢ahigilir. Bir bagka durumda anlam
isteminin yerini haz isteminin aldig1 da gortlebilir (Frankl, 2013). Anlam
boslugunun yogunlugu 6lciistinde para, gii¢ ve haz isteminin kargilanma
sekilleri mesru olmayan yollara dogru kaymaktadir. Frankl (2013) cinsel li-
bidonun varolugsal bosluk durumunda serpilip yayildigini ifade etmektedir.
Bu varolugsal bosluk icerisinde cinsel libido agir1 geliyjme gostermektedir
(hipertropi) ve bu asir1 gelisme sagliksiz cinsel yasanti egilimini artirir (Gig-
ler, 1985; Frankl, 2007). Burada s6z konusu cinsel yasantinin sagliksizlik
olctitii bireyin yasantistyla ortiigmemesi ve tamamen haz ilkesi tizerine ge-
lismesidir. Insan davranigini agiklamaya ¢ahisan egemen giidii teorilerinin
ortaya atmig oldugu gibi insanin temel amaci ihtiyaglarini gidermek, itki ve
i¢gtidiilerini doyurmak, béylece i¢ dengeyi korumak degildir. Insan daha
cok, gergeklestirilecek bir anlam dolayisiyla kendi 6tesine uzanabilmeyi

amaglar (Frankl, 2007: 70).

Varolugsal engellenmenin bir bagka alt boyutu da 6zgtrliik ve sorum-
luluk algisidir. Modernizmle birlikte 6zgtirliige de farkli anlamlar ytiklen-
digi gorilmektedir. Modern diinyada canmin her istedigini yapmak ve
bunu yaparken hazlar pahasina diger insanlarin ugrayabilecegi zararlar
dugtinmemek dahi 6zgurlik tanimlari igerisinde degerlendirilebilmektedir
(Tarhan, 2012: 58). Bu ozgirliik algisi; televizyon programlari, diziler ve
sosyal medya araclariyla toplum igerisinde 6zellikle gencler arasinda sahip-
lenilmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak degerlerin gozard: edildigi
ve yikict davraniglarin ortaya koyuldugu durumlarda “6zgtirlik” kavrami
insanlar i¢in bir savunma mekanizmasi halini alabilmektedir. Bu yiizden de
ahlaki deger problemi, giniimiz toplumlarinin en 6nemli sorunlarindan
birisi haline gelmigtir (Turan, 2014: 676). Geng bireyler sorumluluk isteyen
girisimlerden ka¢inma egilimi gostermektedir. Aver, (2006: 850) tiniversite
gencliginin bireysel ve toplumsal degerlere ilgi ve bakisini anlamaya yonelik
yapmis oldugu caliymasinda sorumluluk isteyen aile kurumunun giderek
geng bireyler i¢in kiymetini kaybettigini anket ¢aligmasi verilerine dayana-
rak ifade etmektedir.

Sorumluluk ¢ercevesinde yasanmadikca ozgiirliigiin, kétiye kullanil-
ma tehlikesinin ortaya ¢ikacagr aciktir (Frankl, 2007: 75). Bu durumda
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“ozgurlik” kavrammin da iy1 anlasgilmas: kacinilmaz olacaktir. Varoluscu
bir yaklagimla 6zgtirliik, stiriiklenme yerine sorumlulugu igeren bir tutum
durumuna gelmektedir. Bir bagka deyisle vicdan sahibi olmayr vurgula-
maktadir. Bu yaklagim, Marie von Ebner Eschenbach’in “Kendi iradenin
efendisi ve vicdaninin kélesi ol” ifadesiyle agik¢a anlatilmaktadir (Frankl,
2014). Yani haz ilkesi dogrultusunda siirsiz bir 6zgurlik algisi, evrensel
degerleri bir sinir olarak gormekte ve o sinirlar1 agmayi ise “ozgtrlik” ola-
rak tanimlamaktadir. Bu agiklamalardan sonra vicdan; deger ve logotera-
pinin sunmug oldugu ruhsal bilingdisi kavramlarina kisaca temas etmekte
yarar gorilmektedir.

Askin Degerler ve Vicdan

Son zamanlarda egitimciler ve psikolojik hizmet saglayan uzmanlar,
sosyal uyum ve ruh sagligi baghklar: altinda ahlaki degerlerin de irdelenme-
si gerektigini iyiden iylye vurgulamaktadirlar (Kohlberg, 1966: 2). Egitim
sistemlerin tiimiinde deger ve ahlak egitimi, bir¢ok yontyle egitim 6gretim
mifredatinin gizil igerikleri halindedir (Ryan, 1986: 228). Her ne kadar
ahlak ve deger kaygisi, son zamanlarda egitim ve psikoloji glindemini es-
kiye oranla daha ziyade mesgul ediyor sa da insanlk tarihi kadar eski bir
olgu oldugunu séylemek mumkiindiir. Aristo, Konfigyus gibi bir¢ok dust-
nur “Cocuklarmmizin nasil yetigkinler olmasini istiyoruz?”, “Onlar1 hangi
sekilde daha 1yi1 egitebiliriz?”, “Daha iy1 insanlar olmalarimi nasil saglayabi-
liriz?” gibi sorular tizerine diisinmiisler ve kendilerince yorumlarda bulun-

muglar (King, Thomas, Habermas, Templer, & Tangen, 2014).

Degerlerin genel olarak; bireye amag ve yon tayin etme, bireysel ve
toplumsal eylemlerin temellerini ve genel yoniinu belirleme, dogru-yanls;
hakli-haksiz, hoga giden ve gitmeyeni, ahlaki olan ve olmayani belirlemeye
yardim etme gibi islevleri vardir (Uysal, 2004: 216; Ryan, 1986: 228). Ka-
ralarimiz bu iglevlerin sonucu olugsmaktadir. Bu baglamda nitelikli degerle-
re sahip bireylerin vatandaghk sorumluluklar: konusunda da daha duyarh
bir yap1 arz edecegi soylenebilir (Althof & Berkowitz, 2006: 495). Ciinku
evrensel degerler, kendi hakkin1 korumakla birlikte 6zellikle kamu hukuku
konusunda da duyarli olmayi, bagkalarinin hakkina dogrudan ya da dolayl:
olarak tecaviiz etmekten kaginmay1 gerektirir.

Guntimiizde ahlak ve degerler sisteminin 6gretimi konusuna oldukga
6nem verildigi goriliiyorsa da uygulanmas: konusunda fazla mesafe katedi-
lemedigi goriilmektedir (Pring, 2001: 101). Ashnda degerler, bilgi diizeyin-
de kalmakla yetinmeyip, duygu ve heyecanlarla anlam kazanip davranigla-



SURUKLENDIGIMIZ VAROLUSSAL BOSLUK VE DEGERLER 67

ra dontgen bir yap sergilemelidir. Bu durum sadece bilinen ve 6grenilen
bir degerin 6tesinde, birey icin anlam ifade eden ve duygusal diinyasinda
da kargilig1 olan degerlerin tanimlanmasini gerekli kilmaktadir.

Yalniz bilgi diizeyinde olmayan hatta bir yoniiyle duyular: asan deger-
ler vardir ki “agkin degerler” olarak adlandirilmaktadir (Bolay, 2004: 61).
Frankl (2014: 19), bu konuda vicdani temel alan “tinsel bili¢cdis1” kavramini
ortaya koymaktadir. Frankl (2014), “tinsel bilicdis1” kavramuyla; bilingdigi-
nin yalniz durtisel degil tinsel bir 6gesinin de oldugu iddiasini ortaya at-
maktadir. Ona gore insan varhginin varolugsal anlamda biiyiik ve gercek
kararlar ¢ogu kez dugtiniilmeksizin alinmistir, yani bilingdisidir; daha acik
ifadeyle kokeninde vicdan bilingdigina iner. Frankl (2014)’e gore biling ola-
ni1; vicdan ise olmasi gerekenleri kavrar. Nitekim ¢ogumuz dogruyu yanlhs-
tan ayirabildigimiz halde yapilmamasi gerektigini bildigimiz davraniglari
surekli tekrarlamaktayiz (Helmstetter, 1996). Stphe yok ki, bu durum, de-
gerlerin icsellestirilmesiyle yakindan iligkilidir. Logoterapi bu igsellestirme-
nin, degerlerin birey icin anlamh hale gelmesiyle mimkiin olabilecegini
iddia etmektedir. Bu baglamda degerlerin teorik olmaktan ¢ok ameli/pra-
tik bir yap arz ettigini ifade etmekte yarar vardir (Bolay, 2004: 60). Ersanh
(2012: 171), deger ve degerlerin birey i¢in ifade ettigi anlam1 “Degerlerin
Degeri” baglikhi bir makalesinde su sekilde yorumlamigtir:

“Deger deyince ne anlhiyoruz? Degeri nasil tamimlayabiliriz? Ya da
nedir deger? Deger ugruna fedakarlik yapilan her seydir. Deger bir kiymet
ifadesidir. Bir seyin azlig1 ya da bulunmazhgi o seye kiymet katmiyor. O
seye duyulan 6zlem, yiiklenen anlam ve ugruna yapilan fedakarliktir o seyi
degerli kilan. Anlagiliyor ki bir seyin degeri ona verilen 6nem kadar olmak-
tadir. Onemsiz ve anlamsiz olan, kazamlmasi i¢in emek harcanmayanm
degerli oldugunu soyleyemeyiz.”

Sorumluluk, anlam, deger gibi biitiin bu kavramlarm birlestigi yerde
vicdan ve agkin degerlere temas da bir gereklilik halini almaktadir. Ersanh
(2012: 171), askin degerden kaynaklanmayan degerlerin saman alevi gibi
oldugunu ifade etmektedir. Benzer olarak Frankl (2014: 72); manevi ya-
santilarin temel amaciin hastaliklardan korunmak ve ruhsal anlamda
tyillesmek olmadigini, fakat bununla birlikte insanlara bagka hicbir yerde
bulamayacaklar1 giiven, korunma ve baglanma hissi vererek sonuglar1 ba-
kimindan psikohijyenik ve neredeyse psikoterapik bir etki olusturdugunu
ifade etmektedir. Nitekim Camur (2014: 669), genclikte dindarlik ve ya-

samin anlamn iligkisini aragtirdigl aragtirmasiin sonuclarinda kendini ol-
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dukga dindar olarak tanmimlayan katthmecilarin; dine ilgisiz, biraz dindar
ya da dindar olarak tamimlayanlara gére yagami daha anlaml gordukleri
sonucuna ulagilmigtir. Wnuk & Marcinkowski (2014), manevi yagantilarin
psikolojik iyi olug ve timitli olmaya olumlu yonde katkida bulundugu sonu-
cuna ulagmiglardir. Sonug olarak insanlarin aramig oldugu anlami bulma-
sinda manevi yasantilarin oldukc¢a 6nemli oldugunu ve bu anlamin sonucu
olarak davraniglardan kolaylikla siyrilip saglikl degerlerle donanabilecegini

soylemek mumkiindir (Sanli, 2014: 746).

Buraya kadar varolugsal bosluk ve anlam isteminin kargilanamamasi-
nin degerler problemine hangi acilarla yol agtigr 6zellikle logoterapi odakh
literatiir baglaminda tartiildi. Bu asamada yine logoterapi bakig acisiyla
degerler sorununun birey ve toplum bazinda sagaltimina yonelik ¢oziim
onerileri tartigilacaktir.

Hayatin Anlami ve Degerler

Frankl (2007: 15), geleneksel psikoterapi yontemlerinin gesitli davra-
nis bozukluklarini ortadan kaldirmada basarili oldugunu takdir etmekle
birlikte bunun bireydeki anlam boglugunu gidermeye yetmedigini vurgu-
lamaktadir. Ozellikle sosyo-ekonomik durumun iyilesmesi halinde mutlu-
lugun yayginlasacagi kanisinin bir yanilsamadan 6teye ge¢gmedigini refah
duzeyi yiksek tlkelerdeki intihar oranlarinin da oldukga ytiksek oldugu pa-
radoksuyla ortaya koymaktadir. Bu durumda yasam i¢in mucadeleye gerek
duyulmayacak sekilde refahla bulustugunda birey daha énce duymadig:
anlam ¢1gligin1 duymaya baglar: Ne i¢in yagam?. Frankl bu tezine bir bagka
delil olarak da zor, hatta tirkutiicii kosullar alinda mutlu olan insanlarin
varhgini gostermektedir. “Insanin Anlam Arayisi* adli kitabida bu anlay-
sin1 destekleyecek toplama kamplarinda gecen birgok yasanti 6rnegine yer
vermektedir.

Bu dusiince diger terapi yontemlerinin savundugu “terapi yoluyla
anlam” diglincesini savunan geleneksel psikoterapilerin tersi bir anlayiga
sahiptir (Frankl, 2007: 14). Bilin¢ ya da bilin¢gdist diizeyinde her tir psi-
koterapinin insan kavramini ele alirken insan olgular: boyutunu da deger-
lendirmesi gerektigini séyleyen Frankl (2007: 10), boyle olmadig taktirde
cagin anlamsizlik, kisiliksizlesme, insansizlasma (dehiimanizasyon) gibi
rahatsizliklariyla basa ¢itkmanin mumkiin olmadigin iddia etmektedir. Bu
dogrultuda logoterapide Frankl, insanin anlam kaybiyla basa ¢ikmas: ge-
rektigini 6ne strer (Johnson, 1968: 123). Frankl (1966) anlam kavraminin
insan olmanm getirmis oldugu ortak degerlere isaret ettigini ifade etmek-
tedir (Frankl, 1966).
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Her yasam durumunun benzersiz oldugundan yola cikilarak her ya-
sam i¢in anlamin da benzersiz olacagi sonucuna ulagilir (Frankl, 2007: 34).
Dolayisiyla geleneklerle aktarilan anlamin evrensel bir anlam olarak ta-
nimlanabilen “degerler” oldugunu ifade etmekte yarar vardir. Geleneklerle
aktarilan degerler toplumsal anlam adina 6nemli olmakla birlikte her birey
benzersiz yagam anlami icin bizzat kendisi kesif yapmak durumundadir.
Cunkd bu anlam geleneklerle ilintili olabilir fakat geleneklerden bagimsiz
bir anlam olgusudur. Bu durumu Frankl (2007: 35) “.. .biitiin evrensel de-
gerler ortadan tamamen kalksa bile, benzersiz anlamlarin kesfi miimkiin
olacaktir.” diye ifade etmektedir.

Logoterapiye gore yasamin anlami genel olarak ti¢ farkh yolla kesfedi-
lebilir: a) Bir eser ya da bir i ortaya koyarak, b)Bir insanla etkileserek ya
da anlamh bir yaganti gegirerek, ¢) Kacinilmaz aciya yonelik bir tavir ge-
listirerek (Frankl, 2013). Yasamda anlam bulmanin ikinci yolunda anlamh
yasantidan kastedilen geyler; iyilik, dogruluk, giizellik, dogay:r ve kiltira
yasamak ve en onemlisi de insan1 yagamaktir (Frankl, 2013).

Genel olarak Frankl (2013: 92), 6nemli olanin yagamdan ne beklenil-
digi degil, yasamin biz insandan ne bekledigi sorusuna yanit bulmak oldu-
gunu vurgulamaktadir. Hayatin anlaminin sorgulanmasi; “Hayatin anlami
nedir?, Benim hayatimin anlami nedir?, Neden yasiyoruz?, Neden buraya
konduk?, Ne i¢in yastyoruz?, Eger 6lmeliysek ve hicbir sey kalic1 degilse ya-
samanin ne anlami var?” gibi birgok farkh soru yoluyla bireyin diinyasinda
yer edebilir (Yalom, 1999). Hayatin anlamimin bulunmadigi durumlarda
ise sorumlulugun, sevmenin, adaletin, ailenin, yani genel olarak degerlerin
de bir anlami yoktur. Birey i¢in her sey anlamsizdir ve ona verilen 6miir
igerisinde kimi zaman haz, kimi zaman para, kimi zaman gii¢ kazanmakta
arar anlami. Boylece kisir bir dongii gibi degerler, bireyin géztinde giinden
gine anlamini yitirir. Varolugsal bir bosluk igerisinde ruhunun derinlikle-
rinden gelmekte olan anlam ¢ighgini duymadigr ve ona kulak vermedigi
i¢cin anlamsizlik duygulartyla bogusmak zorunda kalr.

Goruldigu gibi logoterapi, anlam odakli bir yaklasim sergilemektedir.
Bu baglamda yasama dair anlam duygusunun niteligi, degerlere yonelik
duyarliligin da belirleyicisi olarak goriilmektedir. Bir baska deyisle birey-
sel ve toplumsal bazda yasanan anlam erozyonu, varolugsal bir boslugun
ve anlam kaybinin habercisi olarak degerlendirilmektedir. Bu derlemenin
ardindan asagida makaleden elde edilebilecek sonug¢ ve oneriler 6zetlen-
mistir.
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SONUC VE ONERILER

* Bu makalede varolugsal boslugun deger yikimina nasil yol agtig1 ve
hayatin anlam kazanmasiyla degerlerin nasil kazanildig logoterapi
odakli literatiir baglaminda tartigilnigtir. Ozet olarak;

Varolugsal sorgulamanin en yogun yasandigr genclik donemine dik-
kat ¢ekilmistir. Bu dénemdeki bireyler varolugsal bosluk sonucu de-
gerlerin anlamsizlagmas1 konusunda risk grubunda yer aldigy;

* Alkolizm, madde bagimhligy, saldirganlik gibi hem bireysel hem top-
lumsal hayata zarar verici olumsuz egilimlerin, varolugsal boslukla ve
anlamsizlik duygusuyla kuvvetli iligkilerinin bulundugu,

Geleneklerin ve gelenege yiiklenen anlamin azalmasiyla; dogru ve
yanhsin, hak ve haksizhigin, deger ve degersizligin ne olduguna dair
toplumsal birikimlerden yararlanma imkaninin da azaldig ve bu du-
rumun anlam bosluguna nasil zemin olusturdugu,

* Modernizmin biittin olumlu ilerlemelerinin yani sira bireyi mekanik-
lestirmesi; para, haz ve gii¢ ticgeninde ruhun anlam ihtiyacini bireye
hissettirmemesinin varolugsal bosluga stirtikleyen farkli bir etken ol-
dugu;

* Modernizmle birlikte iggiictine olan ihtiyacin azalmasi; teknolojik
imkanlarin artmasi, olusan igsizlikle bog zamanlarin etkili sekilde de-
gerlendirilememesinin de anlamsizlik duygusunu pekistirdigi;

Saglkh olarak geliyjmeyen 6zgtirliik ve sorumluluk algisinin da varo-
lussal bir bosluk i¢in zemin hazirladigy;

Vicdanin; degerlerin igsellestirilmesinde, anlamlandirilmas: ve ya-
sanmasinda olduk¢a 6nemli oldugu literatiir baglaminda degerlen-
dirilmigtir. Bu sonuglar baglaminda asagida bazi 6nerilere yer veril-
mistir.

Oneriler

* Genglik doneminde varolugsal boslugun bir yansimasi olarak riskli
davranislar sergileyen genclere logoterapi ve anlam odakli yaklagim-
lar dogrultusunda ¢aligmalar yapilabilir. Daha da 6nemlisi bu done-
me gelene kadar her bir gelisim basamaginda ailede ve okulda anlam
duygusu kazandiracak etkinliklere yeterince yer verilmsi;

» Alkol, madde bagimlihigi ve saldirganlik gibi saghksiz egilimlerde,
direk semptomu gidermeye yonelik yaklagimlar yerine, arkasindaki
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varolugsal boslugu giderecek anlam odakl yaklagimlara 6nem veril-
mesi,

Geleneklerden evrensel degerlerle dogru orantili ve dolayisiyla birey-
sel ve toplumsal hayata yararli olanlarin bireylere aktarimi igin okul
ve aile bazinda ¢aliymalar yapilmasi,

* Toplumlarin gelecege giivenle bakabilmesi i¢in “Ben kimim?” soru-
suna verilebilecek cevaplarin yasamda anlam arayist i¢inde sekillen-
mesi gerektigi kadar, “Biz kimiz?” sorusuna verilebilecek cevaplarin-
da yasamda bir anlam arayisi ile olugturulmast,

* Teknoloji ve sanal oyun bagimlihig: gibi bos zaman etkinliginin ote-
sinde bagimhlik hali alan durumlarda anlam odakl yaklasgimlarin
merkeze alinmas,

* Ozgiirliik ve sorumluluk iligkisinin saglikli gekilde kavranmasina yar-
dimci olacak etkinliklere yer verilmesi,

* Deger egitiminde bilgi dizeyinde kalmayacak, manevi yasantilarla
vicdani duygular harekete gecirecek etkinliklere yeterince agirlik ve-
rilmesinin yerinde olacagini 6nerebiliriz.

KAYNAKCA

ALTHOE W,, & BERKOWITZ, M. W,, “Moral Education and Character
Education: Their Relationship and Roles in Citizenship Education”, Jour-
nal of Moral Education, 4(35), December, 2006.

Amerikan Psikiyatri Birligi, DSM-IV-TR Tam Olgiitleri Bagvuru El
Kitaba, (E. Koroglu, Cev.), Hekimler Yayin Birligi, Ankara, 2005.

ANTHIS, K. S. - DUNKEL, C. S. - ANDERSON,; B., “Gender and Iden-
tity Status Differences in Late Adolescents’ Possible Selves”, Journal of
Adolescence, 27, 2004.

ARSLAN, E., Baglanma Stilleri A¢cisindan Ergenlerde Erikson’un
Psikososyal Gelisim Dénemleri ve Ego Kimlik Siireclerinin In-
celenmesi, Doktora Tezi, Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Konya, 2008.

ARSLAN, E. - ARI, R., “Erikson’un Psikososyal Gelisim Dénemleri Ol-
¢eginin Tirkce’ye Uyarlama, Giivenirlik ve Gegerlik Caligmasi”, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 19(53), 2008.



792 ESAT SANLI - KURTMAN ERSANLI

ATAK, H., “Kimlik Gelisimi ve Kimlik Bi¢cimlenmesi: Kuramsal Bir De-
gerlendirme”, Psikiyatride Giincel Yaklasimlar-Current Approa-
ches in Psychiatry, 3(1), 2011.

AVCI, N., “Universite Gengliginin Bireysel ve Toplumsal Degerlere ilgi ve
Bakigi: Silleyman Demirel Universitesi Ornegi”, Degerler ve Egitimi
Uluslaras1 Sempozyumu (s. 821-851), DEM Yayimnlari, Istanbul, 2006.

BALKAYA, A., Lise Ogrencilerinin Kimlik Duygusu Kazanim
Diizeylerinin Baz1 Kisisel-Sosyal ve Ailesel Nitelikler Ile Sug
Davrams: Diizeyi Bakimindan Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi,
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2005.

BERMAN;, A. M. - SCHWARTZ, S. J. - KURTINES, W. K. - BERMAN,
S. L., “The Process of Exploration Indentity Formation: the Role of Style

and Competence”, Journal of Adolescence, 24, 2001.

BERZONSKY, M. D. - ADAMS, G. R., “Reevaluating the Identity Sta-
tus Paradigm: Still Useful after 35 years”, Developmental Review, 19,
1999.

BOLAY, S. H., “Askin Degerler Buhran1”, Degerler ve Egitimi Ulusla-
raras1 Sempozyumu (5. 55-69), DEM Yaynlari, Istanbul, 2004.

BUSCH, H. - HOFER, ]J., “Identity, Prosocial Behavior, and Generative
Concern in German and Cameroonian Nso Adolescents”, Journal of

Adolescence (34), 2011.

BUYUKOZTURK, S., Sosyal Bilimler I¢in Veri Analiz El Kitab1
(13. Baski b.), Pegem Akademi, Ankara, 2011.

CEYHAN, E., “Problemli Internet Kullanim Diizeyi Uzerinde Kimlik Sta-
tiisiiniin, Internet Kullanim Amacini ve Cinsiyetin Yordayicihg”, Ku-

ram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 10(3), 2010.

CROCETTT, E. - JAHROMI, P. - MEEUS, W., “Identity and Civic En-
gagement in Adolescence”, Journal of Adolescence, 35, 2000.

CAMUR, Z., “Genglikte Dindarlik ve Yasamim Anlamu Iliskisi” Genglik
ve Kiiltiirel Mirasimiz (s. 665-671), Ceylan Ofset, Samsun, 2014.

CELEN, N. - KUSDIL, E., “Parental Control Mechanisms and Their Ref-
lection to Identity Styles of Turkish Adolescents”, Paideia, 19(42), 2009.

DEMIR, H. K. - DEREBOY, F. - DEREBOY, C.., “Gengclerde Kimlik Bo-
calamasi ve Psikopatoloji”, Tiirk Psikiyatri Dergisi, 20(3), 2009.



SURUKLENDIGIMIZ VAROLUSSAL BOSLUK VE DEGERLER 73

DEMIR, 1., “Kimlik Islevleri Olgegi: Tiirkce Gegerlik ve Giivenirligi” Ku-
ram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 11(2), 2011.

DEREBOY, E, Kimlik bocalamasi: Anlamak, Tamimak, Ele Al-
mak, Ozmert Ofset, Malatya, 1993.

DEREBOY, F. - CELEN, N., Tiurk Genglerinde Kimlik Gelisimi ve
Kimlik Sorunlari, M. Eskin, .. Dereboy, H. Harlak, & F. Dereboy icin-
de, “Turkiye’de Genglik: Ne Biliyoruz, Ne Bilmiyoruz?” (s. 83-120), Ttrki-
ye Cocuk ve Geng Psikiyatrisi Dernegi Yaymnlari, Ankara, 2012.
DEREBOY, F. - DEREBOY, C. - COSKUN, A. - COSKUN, B., “Oz-
deger Duygusu, Oz Imgesi ve Kimlik Duygusu II (Bir Kimlik Duygusu
Degerlendirme Aracina Dogru - On Calisma)”, Cocuk ve Genglik Ruh
Saghigi Dergisi, 1(2), 1994.

DOGAN, 1., “Tiirk Egitim Sisteminde Deger Sorunu”, Degerler ve Egi-
timi Uluslaras1 Sempozyumu (s. 616-633), DEM Yayinlari, {stanbul,
2006.

ELKIND, D., “Erik Erikson: Insanda Geligimin Sekiz Evresi. (A. Déonmez,
Di.)”, Dialoque, 11(1), 1978.

ERIKSON, E. h., Identity: Youth and Crisis, W.W. Norton Company,
New York, 1968.

ERSANLI, K., Davramiglarimiz, Eser Ofset Matbaa, Samsun, 2010.

ERSANLI, K., Davramiglarimiz, Birlesik Dagitim Kitabevi, Ankara,
2012a.

ERSANLLI, K., Benligin Gelisimi ve Gorevleri (3 b.), Tarcan Matbaa
Yayimncilik, Ankara, 2012b.

ERSANLI, K., Dusundiiklerim Paylastiklarim, Tarcan Matbaa Ya-
ymeilik, Samsun, 2012c.

EUCKEN, R., Yasamin Anlamu ve Degeri, (A. Karasulu, Cev.), {zdii-
siim Yaylari, Istanbul, 2000.

FRANKL, V. E., “What is Meant by Meaning?”, Journal of Existenti-
alism, 7(25), 1966.

FRANKL, V. E., Duyulmayan Anlam Ciglg, (S. Budak, Cev.), Oteki
Ajans, Istanbul, 2007.



74 ESAT SANLI - KURTMAN ERSANLI

FRANKL, V. E., Insanin Anlam Arayis1, Okyanus Yaynlari, Istanbul,
2013.

FRANKL, V. E., Psikoterapi ve Din, (V. Atayman, Cev.), Say Yaymlari,
Istanbul, 2014.

GECTAN, E., Varolus ve Psikiyatri, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1999.

GIGLER, M. R., The Meaning of Love in Viktor Frankl’s Logot-
herapy, Doctorate Thesis, University of Pittsburgh, Pittsburgh, 1985.

HAKOLA, R., “Erik H. Erikson’s Identity Theory and the Formation of
Early Christianity”, Journal of Beliefs & Values, 30(1), 2009.

HELMSTETTER, S., Bizi Biz Yapan Secimlerimiz, Sistem Yayinci-
lik, Istanbul, 1996.

JOHNSON, P. E., “The Challange of Logotherapy”, Journal of Religi-
on and Health, 7(2), 1968.

JOSHI, C. - MARSZALEK, J. M. - BERKEL, L. A. - HINSHAW, a. A.,
‘An Empirical Investigation of Viktor Frankl’s Logotherapeutic Model”,
Journal of Humanistic Psychology, 2(54), 2014.

JUNG, C. G, Insanin Kendisini Anlamasi, A. Schopenhauer, W. F.
Schiller, C. G. Jung, & E. Spranger i¢inde, “Kisilik Olulsumu ve Sorunla-
1, (M. S. Erer, Cev., s. 29-59), Iz Yaymcilik, Istanbul, 2005.

KALAYCI, S., SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Tek-
nikleri, (5. Baski b.), Asil Yaym Dagitim, Ankara, 2010.

KARABEKIROGLU, K., Anne-Babalar I¢in Ergen Ruh Saghg
Rehberligi, Say Yayinlari, Istanbul, 2009.

KEYBOLLAHI, T. - MANSOOBIFAR, M. - MUJEMBARI, A. K., “The
Relationship Between Identity Statuses and Attitudes Toward Intimately
Relations Considering the Gender Factor”, Social and Behavioral Sci-
ences, 46, 2012.

KILIC, M., Ger¢cek Yasam Tadinda: Gelisim Donemleri-II, Pegem
Akademi, Ankara, 2013.

KING, F L. - THOMAS, J. C. - HABERMAS, G. R. - TEMPLER, D. L.
- TANGEN, K., “The Relationship of Religious and Existential Variables
to Scores on the Animal-Human Continuity Scale”, Journal of Psychol-
ogy and Christianity, 3(33), 2014.



SURUKLENDIGIMIZ VAROLUSSAL BOSLUK VE DEGERLER 75

KOHLBERG, L., “Moral Education in the Schools: A Developmental
View”, The School Review, 1(74), 1966.

KOKER, S., Kimlik Duygusunun Kazanilmasi A¢isindan Ergen-
lerin, Geng Yetiskinlerin, Yetiskinlerin Karsilastirilmasi, Dok-
tora Tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 1997.

KOKNEL, O., Kaygidan Mutluluga Kisilik, Altin Kitaplar Yaynevi,
Istanbul, 1999.

KOYLU, M., “Kiiresel Baglamda Degerler Egitimine Duyulan Ihtiyag”,
“Degerler ve Egitimi” Uluslararasi Sempozyumu, (s. 287-311),
DEM Yaynlari, Istanbul, 2006.

KROGER, J., “A Longitudinal Study of Ego Identity Status Interview Do-
mains”, Journal of Adolescence, 11(1), 1988.

KROGER, J. - MARTINUSSEN, M. - MARCIA, J. E., “Identity Status
Change During Adolescence and Young Adulthood: A meta-Analysis”,
Journal of Adolescence, 33, 2010.

KULAKSIZOGLU, A., Ergenlik Psikolojisi, Remzi Kitabevi, Istan-
bul, 1998.

LUYCKX, K. - GOOSSENS, L. - SOENENS, B. - BEYERS, W. -
VANSTEENKISTE, M., “Identity Statuses Based on 4 Rather Than 2
Identity Dimensions: Extending and Refining Marcia’s Paradigm”, Jour-

nal of Youth and Adolescence, 34(6), 2005.

LUYCKX, K. - SOENENS, B. - GOOSSENS, L. - VANSTEENKISTE,
M., “Parenting, Identity Formation, and College Adjustment:A Mediation
Model with Longitudinal Data”, Identity: An International, 7(4), 2007.

MANSOOBIFAR, M. - MUJEMBARI, A. K. - KEYBOLLAHI, T., “The
Correlation Between Identity Status and Loving Elements (Intimacy, Com-
mitment, Passion)”, Social and Behavioral Sciences, 46, 2012.

MARCIA, J. E., “Identity in Adolescence”, J. Adelson i¢cinde, Handbook
of Adolescent Pychology, (s. 159-187), Wiley, New York, 1980.

MEESUS, W. - OOSTERWEGEL, A. - VOLLEBERGH, W., “Parental
and Peer Attachment and Identity Development in Adolescence”, Jour-
nal of Adolescence, 25, 2002.

MEHMEDOGLU, A. U, “Universite Ogrencilerinin Deger Yo6nelimle-
ri ve Dindarlik”, Degerler ve Egitimi Uluslarasi Sempozyumu, (s.
799-817), DEM Yayinlari, Istanbul, 2006.



76 ESAT SANLI - KURTMAN ERSANLI

MEIER, A., Frankl’s “Will to Meaning” as Measured by the Pur-
pose in Life Test in Relation to Age and Sex Differences, Master
of Arts Degree, University of Ottawa, Psychology, Ottawa, Canada, 1973.

MORSUNBUL, U., Ergenlikte Kimlik Statiilerinin Baglanma
Stilleri, Cinsiyet ve Egitim Diizeyi Acisindan Incelenmesi, Yiik-
sek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2005.

MORSUNBUL, U., Ergenlikte Ozerkligin ve Kimlik Bicimlenme-
sinin Oznel Iyi Olus Uzerindeki Etkisi, Doktora Tezi, Ankara Uni-
versitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2011.

MORSUNBUL, U. - COK, F, “Kimlik Geligsiminde Yeni Bir Boyut: Sece-
neklerin Saplantili Arastirlmasi”, Tiirk Psikolojik Danisma ve Reh-
berlik Dergisi, 5(40), 2013.

NOSER, A. E. - ZEIGLER-HILL, V. - J. K. - BESSER, A. - EWING, T.
D. - SOUTHARD, A. C., “Dark and immoral: The Links Between Patho-
logical Personality Features and Moral Values”, Personality and Indi-
vidual Differences, (75), 2015.

OFLAZOGLU, I, Yetistirme Yurdunda Yasayan Ergenlerde Kim-
lik Statiilerinin Incelenmesi, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi,
Ege Universitesi, [zmir, 2000.

OSKAY, G., “Davranigt Kontrol Altina Alma (Self-Monitoring) Ile Kimlik
Gelisimi Arasindaki Iliski”, Tiirk Psikolojik Damisma ve Rehberlik
Dergisi, 2(10), 1998.

OSKAY, G., “Genigletilmig Objektif Ego Kimlik Statiisii Ol¢eginin (Exten-
den Objective Measure of EGO Identity Status)-EOM-EIS’in Tirkce’ye
uyarlanmasi Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar1”, Tiirk Psikolojik Da-
misma ve Rehberlik Dergisi, 2(9), 1998.

OCAL, O., “Varolugsal Sorunlar, Birey ve Yeni Hayat”, TUBAR, XX-
VIII, 2010.

OZCAN, C. T. - DURUKAN, I., “Erkek Ergenlerde Kimlik Duygusu Ge-
lisimini Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi”, TAF Preventive Medicine
Bulletin, 10(2), 2011.

OZCAN, K., Duygusal Istismar, Yiksek Lisans Tezi, Enstitii, PDR,
Samsun, 2009.



SURUKLENDIGIMIZ VAROLUSSAL BOSLUK VE DEGERLER 77

OZGUNGOR, S. - KAPIKIRAN, N. A., “Erikson’un Psikososyal Geligim
Dénemleri Olgeklerinin Tiirk Kiiltiiriine Uygunlugunun Kargilagtirmalh
Olarak Incelenmesi: On Bulgular”, Tiirk Psikolojik Danigma ve Reh-
berlik Dergisi, 4(36), 2011.

PEKSEN SUSLU, D., Calisan ve Ogrenci Ergenlerde Kimlik Duy-
gusu Kazamiminmin Arastirilmasi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Uni-
versitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2002.

PRING, R., “Education as a Moral Practice”, Journal of Moral Edu-
cation, 2(30), 2001.

PULKKINEN, L. - KOKKO, K., “Identity Development in Adulthood: A
Longitudinal Study”, Journal of Research in Personality, 34, 2000.

RYAN, K., “The New Moral Education” The Phi Delta Kappan, 3(68),
1986.

SADI, E., Ergenlerin Kimlik Olusturma Siirecine Televizyon
Programlarinin Etkileri (Denizli ili Tavas Ilgesi Ornegi), Yiiksek

Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2007.

SAHIN, G., Yetistirme Yurdunda ve Ailesinin Yaninda Yasayan
Ergenlerin Baglanma Stilleri ile Kimlik Statiileri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi, Yiiksck Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstirtisii, Konya, 2009.

SANLIL, E., “Manevi Egitimin Genglerde Riskli Davraniglart Azaltmaya
Etkisi” Genglik ve Kiiltiirel Mirasimiz Uluslararasi1 Kongresi (s.
741-747), Ceylan Ofset, Samsun, 2014.

SENCAN, H., Sosyal ve Davramssal Olgiimlerde Giivenirlik ve
Gecerlik, Seckin Yayincilik, Ankara, 2005.

SENOL, D. - MAZMAN, I., “Gengclerin Kimlik Algilarma Iliskin Sosyo-
lojik Bir Degerlendirme”, Genglik Arastirmalar: Dergisi, 1(2), 2013.

TARHAN, N., Mesnevi Terapi, Timas Yaynlari, Istanbul, 2012.

TAYLOR, R. - OSKAY, G., “Identity Formation in Turkish and American
Late Adolescents”, J CGross Cult Psychol, (26), 1995.

TURAN, 1., “Gengclik Dénemi Ahlaki Sorunlar Kargisinda Ailede Karak-
ter Egitiminin Roli”, Genglik ve Kiiltiirel Mirasimuz, (s. 675-692),
Ceylan Ofset, Samsun, 2014-.



78 ESAT SANLI - KURTMAN ERSANLI

TURKBAY, T. - OZCAN, C. - DORUK, A. - SEKMEN, K., “Ergenler-
deki Kimlik Bocalamasi Uzerine Cinsiyetin Etkisi”, Cocuk ve Genglik
Ruh Saghg Dergisi, 12(2), 2005.

UYSAL, V, “Yetiskinlikte Dindarlik ve Degerler: Dini Hayat, Deger Ter-
cihleri ve Kadina Bakig Egilimleri”, Degerler ve Egitimi Uluslararasi
Sempozyumu, (s. 215-239), DEM Yayinlar, Istanbul, 2004.

VONDRACEK, F W. - SCHULENBERG, J. - SKORIKOV, V. - GIL-
LESIPIE, L. K. - WAHLHEIM, C., “The Relationship of Identity Status
to Career Indecision During Adolescence”, Journal of Adolescence,
18, 1995.

WNUK, M. - MARCINKOWSKI, J. T., “Do Existential Variables Medi-
ate Between Religious-Spiritual Facets of Functionality and Psychological
Wellbeing”, J Relig Health, 53, 2014.

YALOM, L., Varolusgu Psikoterapi, (Z. I. Babayigit, Cev.), Kabalc1 Ya-
yinevi, Istanbul, 1999.

YORUKOGLU, A., Cocuk Ruh Saghg:, Dogus Matbaasi, Ankara, 1986.

ZEIGLER-HILL, V. - NOSER, A. E. - ROOF, C. - VONK, J. - MAR-
CUS, D. K., “Spitefulness and Moral Values”, Personality and Indi-
vidual Differences, (77), 2015.



DEGERLER EGITiMi UZERINE DUSUNCELER:
ARASTIRMALARIN BUTUNLESTIRILMESI

Kiirsad YILMAZ®

OZET

Bu ¢alismanin amaci, Turkiye'de degerler egitimi ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin
bir degerlendirmesini yapmaktir. Bu amaca ulasmak i¢in Ttrkiye’de degerler egitimi
ile ilgili olarak yapilmig aragtirmalarin bulgular: butiinlestirilmeye ¢ahgilmistir. Galig-
ma bir meta degerlendirme ¢alismasidir. Aragtirmada 29 tez ve 12 makale incelenmis-
tir. Taramada “degerler egitimi, deger egitimi ve karakter egitimi” kavramlar kulla-
nilmigtir. Verilerin analizinde betimsel analizler kullanilmigtir. Aragtirmalarda en ¢ok
tarama modeli, deneysel yontem ve nitel yontemler kullanilmistir. Karakter egitimi
programlarinin ¢ok biiyiik bir cogunlugu, 6grencilerin davranist ve akademik bagarisi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Deneysel arastirmalarda verilen deger egitimleri
olumlu etki yapmus. Bu egitimlerde su konular yer almaktadir: Ahlaki olgunluk, ca-
tisma ve saldirganlik egilimi, sosyal problem ¢6zme becerileri, sorumluluk, duygular
duzenleme, okul hazirbulunuslugu, sosyal gtiven, sosyal beceri, toplam sosyal duygusal
geligim, empati, iletigim, isbirligi, kendini ifade etme. Degerler egitimi siirecinde karsi-
lagilan sorunlari “aileden, 6gretmenden ve diger nedenlerden kaynaklanan sorunlar”
olmak iizere {i¢ baglikta toplamak miimkiin. Ogretmenlere gore karakter gelisiminde
okul, 6gretmen ve okul yoneticisi 6nemlidir; Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar, Miizik
ve Beden Egitimi dersleri 6nemli role sahiptir. En ¢ok yapilan 6neri mutlaka ailenin
katilimimin ve desteginin saglanmast ve degerler egitiminin daha sistemli hale getiril-
mesidir. Ayrica, 6gretmenlerin bu konuda model olmasi ve merkezi sinav sisteminin

etkisinin azaltlmasi gerektigi de 6nerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Tirkiye, Meta Degerlendirme.
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OPINIONS ON VALUES EDUCATION: INTEGRATION OF
THE RESEARCHES

ABSTRACT

The purpose of this study is to make an assessment of the scientific studies related
to values education in Turkey. To achieve this purpose, the findings of the researches
carried out in relation to the values education in Turkey was tried to integrate. The
study is a meta-evaluation study. 29 theses and 12 articles were examined in this studly.
“Values education, value education and character education” concepts were used in
the scanning. Descriptive analyses were used in the analysis of the data. Survey mod-
el, experimental methods and qualitative methods were used most in the researches.
The great majority of the character education programs have a significant impact
on the students’ behavior and academic achievement. Trainings of values education
given in the experimental researches had a positive effect. The following topics take
place in those trainings: Moral maturity, conflict and aggressiveness tendency, social
problem-solving skills, responsibility, regulation of emotions, school readiness, social
confidence, social skill, total social emotional development, empathy, communication,
cooperation, and self-expression. It is able to collect the problems encountered in val-
ues education process under three titles as “problems arising from family, problems
arising from teachers and problems arising from the other reasons”. According to the
teachers in the character development school, teacher and school administrator are
important; Social Studies, Visual Arts, Music and Physical Education courses have an
important role. The most made recommendation is to certainly ensure the participa-
tion and the support of family and the systematization of the values education. In
addition, it was also recommended that teachers should be a model in this regard and

the necessity of reducing the impact of the central examination system.

Key Words: Values Education, Turkey, Meta-evaluation.
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GIRIS

Degerler, deger egitimi, kilttir gibi konular 6zellikle pozitivist para-
digmanin da etkisi ile uzun yillar boyunca arastirma konusu edilmemistir.
Thirkiye’de de bircok sosyal bilim alaninda derin etkileri hissedilen pozi-
tivist paradigma bu konular1 aragtirmaya deger bulmamigtir. Ancak son
yillarda pozitivist paradigmaya getirilen elestirilerin artmas1 Ttrkiye’de de
sosyal bilimcilerin ve egitimcilerin bu konulara olan ilgisini artirmigtir. Bu
konular ile ilgili caligmalarin sayisi artsa da, bu ¢aligmalar: yapan bazi arag-
tirmacilarin pozitivist paradigmadan tam olarak kurtulduklarim séylemek
cok zordur. Ornegin 6rgiit kiiltiirii ya da okul kiiltiirii galigmalar yiiriiten
aragtirmacilar bu konuyu nitel yontemlerle ¢6ztimlemek yerine, nicel veri
toplama araclari ile ¢oztimlemeyi tercih etmigslerdir. Ancak bu durum bile
onemli bir adimdir. Bu anlamda son yillarda tizerinde 6nemle durulan, sik

sik aragtirma konusu edilen, bilimsel toplantilara konu olan kavramlardan
biri de degerler ve deger egitimidir.

Toplumlarda gozlenen deger agmmasi ve kiiltiirel yozlasmaya bagh
olarak degerler ve deger egitimi konusuna olan ilgi giderek artmaktadir.
Artan ilgiye gore yapilan aragtirma (Eksi, 2003; Oguz, 2012; Kurtulmus,
Tosten ve Guindag, 2014) ve diizenlenen etkinlik (DEM, 2004; DES, 2011;
UADES, 2013) sayisinda da 6nemli bir artig gézlenmektedir. Bu artisgin po-
ptler bir tarafi olsa da konuya olan ilginin artmasi ve dikkati gekmesi agi-
sindan 6nemli ¢aligmalar yapilmigtir. Deger egitimi, karakter egitimi, ahlak
egitimi gibi farkh adlarla kullanilan kavramin 6zt ahlak egitimidir. Bat
toplumlarinda bu tur ¢aligmalar eskilere dayanmakta ve daha ¢ok da kili-
se tarafindan yapilmaktadir. Ancak 1995 yilinda Birlesmis Milletlerin 50.
yildoniimu kutlamalar1 kapsaminda hazirlanan “Yasayan Degerler Egitim
Programi (YDEP)” bu ise daha planh bir kimlik kazandirmigtir. UNESCO
tarafindan desteklenen bu egitim, tim diinya egitimcilerinin ortak oldugu
“Yasayan Degerler Egitimi” adh bir egitimdir. Demokrasi, adalet, 6zgtirliik
gibi evrensel degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda telkin yolu degil, ‘et-
kinlik temelli’ yaklagimlar yaygin olarak kullanilmigtir. Ayrica degerler egi-
timine yonelik farkh yag grubundaki 6grenci ve 6gretmenler i¢in materyal-
ler gelistirilmistir. “Daha iyi bir diinya i¢in degerlerimizi paylasalim” isimli
bu proje; “ighirligi, 6zgiirlitk, mutluluk, dirustlik, sevgi, alcakgonalliilik,
barig, saygi, sorumluluk, sadelik, hosgort, birlik” olmak tizere 12 evrensel

degere odaklanmigtir (MEB, 2012).
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Milli Egitim Bakanhgi (MEB) da MEB 2010 yilinda yayimladig: bir ge-
nelge ile degerler egitimini vurgulamistir. Ayrica illerde ¢ikarilan “Degerler
Egitimi Yonergesi” ile uygulama daha sistemli bir hale getirilmistir. Milli
Egitim Bakanhg: okullara gonderdigi genelgede su ifadeler yer almaktadur:

“Egitim sistemimuiz ogrencilerimize; bilgi, becert, tutum kazandirmanmin
yamnda onlarin dengeli, saghkh, gelismis bir kisilige ve karaktere sahup temel
ve insani degerlert kazanmus w1 insan i vatandag olarak yelismelerini sag-
lamak gorevin iistlenmugstir. Toplumsal hayatr olusturan, insanlary bir birine
baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan, risk ve tehditlerden koru-
yan ahlak, insani, sosyal, manevt degerlerimizin tiim bireylere kazandirilma-
sinda dnemly bir etken egitimdir. Bu kazanumlarmmizin dgrencilere aktarimas
da degerler egitimini olugturmaktadv: Bakanlgimiz degerlerimizi gelistirmeyt
temel alan kiiltiirel birtkimimizi, 2003 yilindan itibaren gelistirilen ogretim
programlanina yansumigte:  Uygulamaya konulan programlarmuzin temel
ogelert arasinda degerlerimize de yer verimigti: Dolayisipla ogrencilerimizin
bir taraftan yiiksek diizeydeki kazanimlarvmiz olan degerlerimizi yasamalarin
saglayarak toplumsal dayanigma ve biitiinlesmeye katkr saglamak, diger taraf-
tan da bu kazammlarmizin gelecek nesillere aktarimasindaki gorevr yerine
getirerek aratan ve degisen risk ve tehditlerden bireysel ve toplumsal korumay

saglamak amaglanmaktadv™ (MEB, 2010).

On sekizinci Milli Egitim Strasinda da degerler egitimine 6zel vurgu
yapimugtir. Kararlarin ticincti bolumiinde yer alan “Spor, Sanat, Beceri
ve Degerler Egitimi” baghg alinda degerler egitimine vurgu yapan ka-
rarlar almmugtir. Degerler egitimine vurgu yapan ilgili maddeler sunlardir
(TTKB, 2010):

* Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimi yerine
ulusal ve evrensel degerler birlikte diisiintilerek farkindalik kazandi-
racak yaklagimlara oncelik verilmelidir.

* Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip ki-
silerden olustugu vurgulanarak 6gretmenlere deger egitimi bilinci
kazandirilmahdir.

« Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik bir
ders konulmali ve sistemdeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim prog-
ramlarinda degerler egitimine yer verilmelidir.
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* Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliiklarinin zenginlik ol-
dugu bilincinin kazandirilmas: i¢in gerekli diizenlemeler yapilmali-

dir.

e Tim egitim-6gretim kademelerinde degerler egitimine yonelik,
STK’larla is birligi yapilarak alan 6gretmenlerinin ortak kullanabile-
cegl program ve materyal gelistirilmelidir.

* Degerler egitimine, okul 6ncesinden baglayarak yaygin egitim dahil
olmak tizere egitim-6gretimin her kademesinde, tim dersler ve okul
kiltira icerisinde yer verilmeli ve bu konuda 6gretmen, yonetici, 63-
renci, aile ve ¢evre ile ig birligine gidilmeli, farkindalik olusturulmasi
icin kitle iletisim araclarmdan faydalanilmasi amaciyla gerekli di-
zenlemeler yapilmahdir.

* Ogrencilerin akademik basarilar1 yaninda degerlerin olusumunda
6nemli yeri olan duygusal, sosyal ve ruhsal zeka geligimlerine yonelik
de yatirim yapilmalhdir.

Ashnda deger egitimi adi ile yapilan ¢aligmalar, egitimin en 6nemli
amaci olan ahlakli ve mutlu insan yetistirme isinin 6z ile ilgilidir. Ancak
Turkiye'de egitim insanilestirmekten daha ¢ok formatlama siireci olarak
islediginden, sistemin giktilar: ile ilgili 6nemli sorunlar sik sik dile getiril-
mektedir. Tiirkiye’de egitim insanilesme, kendini bilme, kendini tanima st-
recinden ¢ok teknik bir stire¢ olarak islemektedir. Tiirk egitim sisteminde
okulun bir atélye, egitimin de teknik bir stire¢ haline gelmesinin en 6nemli
sebeplerinden biri son yillarda artarak devam eden merkezi siavlardir.
Merkezi smavlar 6grencileri siraya dizmekte, etiketlemekte, hatta bazila-
rint eleyip sistemin digina itmektedir. Tam da bu noktada insani insan ya-
pacak; ¢cok yonlii gelisime katki getirecek; kendini bilmesine ve tanimasina
yardim edecek olan “felsefe, sanat, spor, miizik” gibi derslere verilen 6nem
gittikce azalmaktadir. Yani okul ilim bilmeye de kendini bilmeye de katk:
getirmemektedir. Topgu (2014: 10) 1960’11 yillarda yazdig1 ¢aliymalarda,
ilkokul ¢ocugunun, bilgin adayr olarak degil, olgun insan, ahlakli insan
aday1 olarak ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Bundan dolay: ilk6g-
retimde kalbin terbiyesi (merhamet), ortaégretimde aklin terbiyesi (adalet),
yuksekogretimde ise ihtisaslasma saglanmalidir. Topcu 1967 yilinda yazmug
oldugu bir yazida “ahlak egitimi” kavramina vurgu yapmakta ve ahlak egi-
timinin “ruhi sahsiyetin, insanin insan olan yapisinin, kalbine uygun olarak
islenmesi” olarak tanimlamaktadir (Topgu, 2014: 119). Gerekce olarak da
“insanin manevi yapist dizenlenmedikge, onun teknik bilgilerinin bir ige
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yaramadigini, hatta faydali olmaktan ¢ok, zararh oldugunu ileri sirmekte-
dir (Topcu, 2014: 124).

Ancak okullar tek bagina 6grencilere ahlak egitimi verecek ya da cesit-
li degerleri kazandirabilecek durumda degildir. Ozellikle giiniimiizde aile,
cevre, arkadag gruplari, kitle iletigim araclari, internet ve sosyal medya gibi
bir¢ok faktor bireyler iizerinde okuldan daha etkili olabilmektedir. Ancak
okullarin bu konudaki 6nemi de g6z ardi edilmemelidir. Okullarda yapilan
deger egitimi caliymalarinda, insanoglunun duydugundan daha ¢ok gordu-
gunii yaptig gergegi mutlaka dikkate alinmalidir.

Turkiye’de uygulanan degerler egitimi programlarmin etkililigi, de-
gerler egitiminin 6nemi, yasanan sorunlar gibi konularda bir¢ok aragtirma
yapimugtir. Kurtulmusg, Tosten ve Gtindag (2014) ilkogretim 1. kademe 6g-
retmenlerinin degerler egitimi stirecinde kargilastiklar: sorunlar: belirleme-
ye caligtiklar1 aragtirmaya gore, 6gretmenler degerler egitimini en olumsuz
etkileyen grup olarak “aile-cevre ile kitle iletigim araglarini” gérmektedir.
Ogretmenler, “6gretmen, program ve okul-yonetim” degiskenlerinin de
degerler egitimi iizerinde olumsuz etkileri oldugunu diigiinmektedir. Og-
retmenler, degerler egitimi konusunda bilgilendirmelerin yapilmasi, aile-
okul-6gretmen 1iligkisinin gelistirilmesi ve program iceriklerinin yeniden
duizenlenmesi gibi 6neriler yapmaktadir.

Yiiksel (2012) aragtirmasinda, ilk6gretim 6gretmenlerinin karakter egi-
timi yetkinlik inanclar1 konusunda yiiksek bir algiya sahip oldugunu belir-
lemistir. Siif” 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler kendilerini diger brang-
lara gore daha yeterli goriiyorlar.

Ozalp-Kaplan (2013) ise arastirmasinda; 6gretmenlerin konu ile ilgili
onerilerine yer vermistir. Ogretmenler, sadece deger egitimine yonelik bir
ders olusturulmasi, degerlerle ilgili yeteri kadar kaynak ve materyal temin
edilmesi, deger egitiminin okul, aile, ¢evre isbirligi icerisinde yurutilmesine
yonelik 6nerilerde bulunmustur.

Ogretmen adaylar iizerinde yapilan bir aragtirmada (Kurtdede-Fidan,
2009) 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun, deger 6gretimi i¢in en 6nemli
seyin degerlerin yaganmasi oldugunu diisiindiigii belirlenmistir. Ogretmen
adaylari, deger 6gretiminin bilgi kadar 6nemli oldugunu, derslerimizin ya-
pisinin bilgi temelli oldugunu, bireylerin degere verdikleri anlamlarin farkh
oldugunu ve sorunlar yasandigini, medyanin deger 6gretiminde okulun ve
ogrenmenin etkisini azalttigini belirtmiglerdir.
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Turkiye'de degerler egitimi ile ilgili aragtirmalarin degerlendirilmest
amaci ile bazi aragtirmalar da (Bag ve Beyhan, 2012; Elbir ve Bagc1, 2013)
yapilmugtir. Ancak bu aragtirmalarda daha ¢ok yontemsel bir degerlendir-
me yapimigtir. Bu ¢aliymanin amaci, Turkiye’de degerler egitimi ile ilgili
bilimsel ¢aligmalarin bir degerlendirmesini yapmaktr. Bu amaca ulagmak
icin Tirkiye’de degerler egitimi ile ilgili olarak yapilmig aragtirmalarin bul-
gular buttnlestirilmeye calisiimigtir.

YONTEM

Caligma bir meta degerlendirme ¢alismasidir. Meta degerlendirme,
bir dizi degerlendirmeden elde edilen bulgular toparlamak i¢in tasarlan-
mis degerlendirmeler i¢in kullanilan bir terimdir. Meta degerlendirme, bir
degerlendirmenin kalitesini ve/veya degerlendirmecilerin performansini
belirlemek tizere gergeklestirilen degerlendirmeyi vurgulamak icin de kul-
lanilabilir (TUBITAK, 2009).

Arastirmada analiz birimi olarak lisanstistii 6gretim tezleri ve makale-
ler segilmigtir. Yapilan tarama sonucunda, YOK Tez merkezindeki 93 teze
ve 21 makaleye ulasgilmistir. Ulagilan cahymalardan 29 tez (Deneysel 14 tez,
Tarama modeli 11 tez, Nitel 4 tez) ve 12 makale (Deneysel 3 makale, Ta-
rama modeli 3 makale, Nitel 6 makale) incelenmigtir. Taramada “degerler
egitimi, deger egitimi ve karakter egitimi” kavramlar: kullanmilmistir. Verile-
rin analizinde betimsel analizler kullanilmgtir.

BULGULAR

Tablo 1’de aragtirma kapsaminda ulagilan lisanststi 6gretim tezleri ve
makaleler ile ilgili genel istatistiklere yer verilmigtir.
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Tablo 1. Arastirma kapsaminda ulagilan lisansiistii 6gretim tezleri ve makaleler
ile ilgili genel istatistikler

Tez (f=29) Makale Toplam
(1999-2014) (=12) ((=41)
(2009-2014)
Ditzey Doktora 8 8
Yiiksek Lisans 21 21
Deneysel 10 3 13
) Deneysel + Nitel 4 - 4
Yontem :
Tarama modeli 11 3 14
Nitel 4 6 10
Okuléncesi 6grencileri 3 1 4
[kégretim 6grencileri 9 3 12
Lise 6grencileri 2 1 3
Okuloncesi 6gretmen- 1 1 2
leri
[kégretim 8 4 12
Orncklem | 6gretmenleri
Lise 6gretmenleri 1 1 2
Miifettis, yonetici, 6g- 1 -
retmenler
Ogretmen adaylar - 1 1
Teorik ¢oziimleme ve 2 2 4
diger

Tablo 1’de de gorildiigi tizere arastirmada incelenen ¢aliymalardan
8’1 doktora, 21’1 yuksek lisans tezi, 12’s1 makaledir. Tezler 1999 ile 2014,
makaleler ise daha ¢ok 2009 ile 2014 yillar arasinda hazirlanmigtir. Aras-
tirmalarin 17°s1 deneysel, 24’4 diger modellerde hazirlanmistir. Aragtirma-
larda en ¢ok tarama modeli (f=14), deneysel yontem (f=13) ve nitel yon-
temler (f=10) kullamlmigtir. Aragtirmalarda en ¢ok goriigtine bagvurulan
grup ilkogretim 6gretmenleriyken (f=12), tizerinde en ¢ok aragtirma yapi-
lan grup ise ilkégretim 6grencileridir (f=12).

Elde edilen sonuclar soyle 6zetlenebilir:

* Arasgtirmalara katilan ogretmenler degerler egitiminin gerekli ve
onemli oldugu konusunda fikir birligi i¢indeler: Tarih 6gretmenleri
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(Tokdemir, 2007), ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri (Ates, 2013), 11
Milli Egitim Yoneticisi, mufettig, okul muduri, sinif, Turkge, fen ve
teknoloji, sosyal bilgiler, resim, beden egitimi ve din kiltiirti ve ahlak

bilgisi 6gretmeni (Ustiinyer, 2009).

Ogretmenlere gére 6grencilerin karakter gelisiminde okul, 6gretmen
ve okul yoneticisi 6nemlidir (Cagatay, 2009).

[lkégretim 6gretmenleri karakter egitimi yetkinlik inanglarina iligkin
yuksek bir algitya sahip. Smif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler
kendilerini daha yeterli gériiyor (Yiksel, 2012).

Degerler egitimine en cok yer verilen dersler: Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Thirkce, Din Kiilttirti ve Ahlak Bilgisi, Serbest Etkinlik.

Degerler egitiminde en ¢ok kullanilan yontemler: Ornek olaylar,
Hikayeler, Tartiyma, Empati kurdurma, Atasozleri ve ozli sozler,
Gozlem, Soru-cevap.

Genellikle 6gretmenler gozlem, serbest zaman etkinligi, drama ve
aile katihmu yoluyla sonuglar degerlendirdiklerini belirtiyorlar.

Karakter egitimi programlarmin ¢ok biiytik bir cogunlugu, 6grenci-
lerin davranisi ve akademik bagarisi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip-
tir (Uysal, 2008).

Deneysel aragtirmalarda verilen deger egitimleri olumlu etki yapmug
(Tez: 13, Makale: 2). Bu egitimlerde su konular yer almaktadir: Ah-
laki olgunluk (f=3), catiyma ve saldirganlik egilimi (f=2), sosyal prob-
lem ¢6zme becerileri (f=2), sorumluluk (f=2), duygular1 diizenleme,
okul hazirbulunuglugu, sosyal giiven, sosyal beceri, toplam sosyal
duygusal gelisim, empati, iletigim, isbirligi, kendini ifade etme...

Deneysel aragtirmalara gore:

0 Saldirganlik 6lgegi puanlar: son testte diigmus. Ahlaki Olgunluk
Olgegi puanlari son testte yiikselmis (Keskinoglu, 2008).

0 Duygulan diizenleme, okul hazirbulunuglugu, sosyal gtiven, top-
lam sosyal duygusal gelisim son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamh bir farklilasma bulunmus (Oztiirk-Samur, 2011).

¢ Uygulanan egitim sosyal problem ¢6zme becerileri ve empati dii-
zeyleri tizerinde olumlu bir etkiye sahip (Uzunkol, 2014).
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0 Uygulanan programda deney grubundaki 6grencilerin iletigim,
1sbirligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte
hareket etme ve kendini kontrol etme ile ilgili sosyal becerilerini
anlamh duzeyde arttirmada etkili oldugu belirlenmig (Neslittirk,

2013).

¢ Uygulanan degerler egitimi programi ilkogretim 8. siuf 6grencile-
rinin demokratik tutum ve davraniglarini degistirmis (Izgar, 2013).

0 Ergenlere verilen deger egitimi 6grencilerin 6z diizenlemesini, bi-
ligsel strateji kullanimini, 6z yeterliligini ve igsel degerini artirmug,
sinav kaygisini azaltmistir (Ergtin, 2013).

¢ Uygulanan karakter egitim programi, 6grencilerin catiyma ve sal-

dirganlik diizeylerine olumlu bir gsekilde degisim saglamaktadir
(Gokdolu, 2013).

0 Deger egitimi yontemlerine uygun olarak gelistirilen ¢evre egitimi
etkinligi, ilkogretim 7. simf 6grencilerinin ¢evreye iliskin tutumlar
olumlu yonde etkilemistir (Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010).

0 Degerler Egitimi Programina katilan ¢ocuklarin sosyal beceri, psi-
ko-sosyal gelisim ve sosyal problem ¢6zme becerileri puan ortala-
malar1 egitim programina katilmayan gocuklarin puan ortalamala-
rindan anlamh diizeyde yiiksektir (Dereli-iman, 2014).

0 Karakter egitimi programi degerlerin kazandirilmasina ve akade-
mik bagartya olumlu yonde etki etmistir (Katilmus, Eksi ve Oztiirk,
2011).

Bir aragirmada (Uzunkol, 2014) verilen degerler egitiminin 6gren-
cilerin 6zsaygr diizeylerini artirmada etkili olmadigr belirlenmistir.
Ancak verilen egitim bireylerin sosyal problem ¢6zme becerileri ve
empati diizeyleri tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.

Degerler egitimi siirecinde kargilagilan sorunlar1 “aileden, 6gretmen-
den ve diger nedenlerden kaynaklanan sorunlar” olmak tzere tig
baslikta toplamak miimkiin.

O Aileden kaynaklanan sorunlar (Ustiinyer, 2009; Yildirim, 2009; Basg1,
2012; Ates, 2013; Kurtulmusg, T6sten ve Giindag, 2014).

0 Ogretmenden kaynaklanan sorunlar: Model olmama (Kurtulmus,
Tosten ve Guindas, 2014); okul galiganlar arasinda yeterli igbirligi
yok (Kaymakcan ve Meydan, 2011)
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O Diger nedenlerden kaynaklanan sorunlar: Program ve Ogretim yonte-
mi (Kiroglu, 2009; Ozalp-Kaplan, 2013; Ozdas, 2013); degerler
egitimi kagit uzerinde kalmaktadir (Ates, 2013); merkezi smavlar
énemli oldugundan degerler egitiminin énemsenmemesi (Ustiin-
yer, 2009; Ates, 2013); ders dist etkinliklere yeterli 6nem verilme-
mesi (Cagatay, 2009).

 Ogretmenlere gore 6grencilerin karakter gelisiminde Sosyal Bilgiler,
Gorsel Sanatlar, Miizik ve Beden Egitimi dersleri 6nemli role sahip-
tir (Cagatay, 2009).

* En ¢ok yapilan 6neri mutlaka ailenin katithminin ve desteginin sag-
lanmasi ve degerler egitiminin daha sistemli hale getirilmesidir. Di-
ger oneriler:

¢ Ailelerin katihmi mutlaka saglanmalidir (Yildirim, 2009; Meydan
ve Bahge, 2010; Yalar ve Yanpar-Yelken, 2011; Basct, 2012; Bay-
sal, 2013; Kurtdede-Fidan, 2013; Ozalp-Kaplan, 2013).

¢ Sadece deger egitimine yonelik bir ders olusturulmasi, degerlerle
ilgili yeteri kadar kaynak ve materyal temin edilmesi (Ozalp-Kap-
lan, 2013).

O Ders dis1 etkinlikler, 6grencinin karakter gelisiminde 6nemli olma-
sina ragmen yeterli dnem verilmemektedir. Bunlara énem verilme-

lidir (Cagatay, 2009).

O Degerler egitimi ile ilgili hizmetici egitim programlart diizenlen-
melidir (Yalar ve Yanpar-Yelken, 2011).

0 Ogretmenler bu konuda ¢ok énemlidir ve model olmalichr (Caga-
tay, 2009; Basci, 2012; Dogan-Temur ve Yuvaci, 2014).

0 Merkezi simav sisteminin etkisi azaltilmahdir (Ustiinyer, 2009).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aliymada Thrkiye’de degerler egitimi ile ilgili arastirmalarin genel
bir degerlendirilmesinin yapilmasi amaglanmistir. Bu yolla degerler egiti-
mi ile ilgili uygulamalarin mevcut durumu ortaya konmaya ve arastirma
bulgular biitiinlestirilmeye ¢aligilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen
lisansiisti 0gretim tezleri ve makalelerin 6nemli bir kismi tarama modeli
ve deneysel arastirmalardan olusmaktadir. Son yillarda konu ile ilgili nitel
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aragtirmalarda da artis gozlenmektedir. Bu arastirmalarda en ¢ok gorisiine
bagvurulan grup ilkégretim okulu 6gretmenleriyken, deger egitimlerinin
etkisinin olup olmadig1 en ¢ok arastirilan grup ise ilkogretim 6grencile-
ridir. Bunun temel sebebi, deger egitiminin daha ¢ok ilkokul ve ortaokul
duzeyinde uygulanmasidir. Lise diizeyinde ise daha cok derslerde deger
aktarmmu ile ilgili caliymalar yapilmigtir. Ahlak ya da kisilik gibi 6zelliklerin
kiiciik yasglardan itibaren gelistirilmesinin 6nemli oldugu dustinildiigtinde,
karakter egitimi etkinliklerine olabildigi kadar erken yaslarda basglanmasi
gerekmektedir. Ancak Thrkiye’de okul6ncesi egitim programinda yer alan
degerler egitimi 6gretmen inisiyatifi dahilinde verilmektedir ve yetersizdir
(Erkus, 2012). Ancak aileler karakter egitiminin okul miifredat: icinde yer
almasi gerektigini ve karakter egitiminin okuloncesi egitimimin bir pargasi

olmasi gerektigini dugtinmektedir (Gokgek, 2007).

Gériigiine bagvurulan 11 Milli Egitim Yoneticisi, miifettis, okul miidii-
ri ve 6gretmenlerin tamami deger egitiminin gerekli ve 6nemli oldugunu
dugtinmektedir. Sinif, Tiirkce, din kiilttirta ve ahlak bilgisi, fen ve teknoloji,
sosyal bilgiler, resim, beden egitimi ve tarih gibi ¢ok farkli 6gretmen grup-
lar ile aragtirmalar yapilmis ve benzer sonuclara ulagilmistir. Ayrica 6gret-
menler, 6grencilerin karakter gelisiminde okul, 6gretmen ve okul yoneticisi
¢ok onemlidir.

Degerler egitimi ¢aligmalari, en ¢ok “Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Tirkce, Din Kultirti ve Ahlak Bilgisi, Serbest Etkinlik” derslerinde yer
bulmakta ve en ¢ok “Ornek olaylar, hikayeler, tartisma, empati kurdurma,
atasozleri ve ozl sozler, gozlem, soru-cevap” yontemleri kullamilmaktadir.
Ogretmenler genellikle, “g6zlem, serbest zaman etkinligi, drama ve aile
katilmi yoluyla” sonuglart degerlendirdiklerini belirtmistir. Aragtirmalar-
da deger egitiminde 6lgme ve degerlendirme kriterlerinin eksik oldugu
(Ozalp-Kaplan, 2013); ortaya konan programlarm ise yarayip yaramadig
ile ilgili tatmin edici arastirma yapilmadigi (Kiroglu, 2009) vurgulanmigtir.
Ashinda bu durum, deger egitimi etkinliklerinin kagit tistinde kalmasimin
da sebeplerinden biri olabilir. Ciiinkii okullarda yapilan etkinliklerle ilgili
degerlendirme caliymalariin yapilmiyor olmasi, etkinliklerin yerine geti-
rilmesi gereken bir prosediir olarak algilanmasina yol acabilir. Cemaloglu
da (2015) degerler egitimi surecinde, okulun 6nemli bir etken gibi goriilme-
sine karsin; okullarda bu egitimin, rutin bir yapiya doniisebildigine, icselles-
tirilemeyen 6grenme trtnleri olarak varligini stirdiirmekte olduguna vurgu
yapmaktadir. Aydin’a gore (2014) mevcut degerler egitimi daha ¢ok biligsel
streglere dayanmaktadir ve bu yaklagimla degerleri 6gretmemiz mimkiin
degildir. Hayatin icinde uygulamalara da ihtiyag vardir.
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Karakter egitimi programlarinin c¢ok buytk bir cogunlugu, 6grencile-
rin davranigi ve akademik basarisi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. De-
neysel arastirmalardan elde edilen bulgulara gore, uygulanan deger egitimi
programlarinin hemen hemen tamami, uygulanan grup tizerinde olumlu
bir etkiye yol agmustir. Bu programlardaki degiskenler arasinda ozellikle,
“ahlaki olgunluk, catisma ve saldirganlik egilimi, sosyal problem ¢6zme
becerileri, sorumluluk, duygular: diizenleme, akademik basari, okul hazir-
bulunuglugu, sosyal gtiven, sosyal beceri, toplam sosyal duygusal geligim,
empati, iletisim, igbirligi, kendini ifade etme” gibi degerler 6nemli bir yer
tutmaktadir.

Degerler egitimi etkinliklerinin bireyler tizerinde 6nemli etkileri oldu-
gu yoniinde aragtirma bulgular olsa da, bu programlarin uygulanmasi ile
ilgili 6nemli sikintilar da bulunmaktadir. Degerler egitimi siirecinde karsi-
lagilan sorunlar “aileden, 6gretmenden ve diger nedenlerden kaynaklanan
sorunlar” olmak tzere t¢ baslikta toplanabilir. Aileden kaynaklanan sorunlarin
en 6nemlisi ailelerin degerler egitimine duyarsiz olmalar: olarak goriiltyor.
Ozellikle deger egitiminin okulda tek bagina gergeklestirilemeyecegi, aile-
nin ve ¢evrenin desteginin mutlaka alinmasi gerektigi aragtirma bulgular
arasinda sik sik yer almaktadir. Aragtirmalarda, okulda verilen degerler ile
ailede verilen degerlerin birbirinden farkli olmasinin 6nemli bir sikint1 ol-
dugu da dile getirilmektedir.

Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar baghg altinda ise genelde, 63-
retmenlerin rol model olacak davraniglar sergilemede eksiklikler oldugu,
okul cahiganlar arasinda yeterli isbirliginin saglanamadigr yoniinde so-
runlar dile getirilmistir. Ancak yine aragtirmalardan elde edilen bulgulara
gore, 6gretmenler karakter gelisiminde okul, 6gretmen ve okul yoneticinin
6nemli oldugunu diisinmektedir (Cagatay, 2009). Topgu (2014) “ahlak ve-
ricilikte en esash igin, 6rnek olmak” oldugunu vurgulamistir. Bu da, deger
egitiminde anne babanin ya da 6gretmenin rol model olmasinin 6nemini
vurgulamaktadir. Sosyal 6grenme kuraminin da 6ziinu olusturan “goz-
lem, taklit ve rol model se¢cme” gibi durumlar deger egitiminde de ¢ok
cok onemlidir. Ayrica okul caliganlarinin deger egitimi konusunda ortak
hareket etmesi de siire¢ agisindan 6nemlidir. Bir 6gretmenin dogruladigi-
nin diger 6gretmen tarafindan yanlslanmasi ya da okul yonetimlerinin 63-
retmenleri yeterince desteklememesi, yapilan islerin sadece kagit tizerinde
kalmasina ya da panoda asil birkag gtizel sozden Oteye gitmemesine sebep
olabilmektedir.
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Dger nedenlerden kaynaklanan sorunlar bashginda ise degerler egitimi prog-
ramlarinin uygulanma bic¢imi ve kullanilan 6gretim yontemleri ile ilgili so-
runlar, degerler egitiminin kagit tizerinde kalmasi, merkezi sinavlar 6nemli
oldugundan degerler egitimine 6nem verilmemesi, ders disi etkinliklere
yeterli 6nem verilmemesi gibi konular dile getirilmistir. Turk egitim siste-
minde merkezi sinavlarin ¢ok 6nemli olmasi, okullarin ya da 6gretmenle-
rin basarisinin bu sinavlara gore degerlendirilmesi okullarda deger egitimi,
resim, miizik, sanat, spor gibi faaliyetlerin 6nemsenmemesine yol aciyor.
Ozellikle ailelerin okul iizerindeki baskisi bu faaliyetlerin gegistirilmesine
sebep olabiliyor. Ancak 6gretmenler, 6grencilerin karakter gelisiminde Sos-
yal Bilgiler, Gorsel Sanatlar, Miizik ve Beden Egitimi gibi derslerin 6nemli
bir role sahip oldugunu dustinmektedir (Cagatay, 2009).

Degerler egitimi ile ilgili sorunlarin giderilmesi i¢in en ¢ok yapilan 6ne-
ri mutlaka ailelerin katihiminin ve desteginin saglanmasi ve degerler egiti-
minin daha sistemli hale getirilmesidir. Sadece deger egitimine yonelik bir
ders olusturulmasi; degerlerle ilgili yeteri kadar kaynak ve materyal temin
edilmesi; ders dist etkinliklerin deger egitimi siirecine katilmasi; degerler
egitimi ile ilgili hizmetigi egitim programlar1 dizenlenerek egitimcilerin
bilgi eksikliklerinin giderilmesi; merkezi smav sisteminin etkisi azaltilmasi
yontinde oneriler de getirilmigtir.
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ERKEN COCUKLUK DONEMINDE DEGERLER VE AHLAK
EGITIMIMIN YERIi VE ONEMIi

Giilsah Neriman BALIKCI'

OZET

Erken ¢ocukluk, ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve fiziksel gelisimleri agisindan en
6nemli donemdir. Dolayisiyla, erken ¢ocukluk egitimi ¢cocugun sosyal ve biligsel geli-
simi ile birlikte ahlak, evrensel ve milli degerler ile temel insan haklari gibi kazanim-
lar agisindan da ilk ve en 6nemli etkiye sahiptir. Bu donemde kazanacaklari tutum,
davranig ve kiltiir gocuklarin yagamlar: boyunca etkili olacak ve onlarin kisiliklerini
sekillendirecektir (Kok, M. ve digerleri 2005; Saltah, N, 2013; Karaca, N. H. ve di-
gerleri, 2011). Gog, bolgesel farkliliklar, degisen aile yapisi, kadinin iggiictine katilimu,
kiiresellesmenin etkileri gibi sosyal, kilttrel ve ekonomik degisimler erken gocukluk
dénemindeki ¢cocuklarin bakim ve egitimini daha énemli hale getirmektedir.

Egitim sistemi ve programlarinin amaci sadece bilgi ve beceri kazandirmak ol-
mamalidir. Cunki, ¢ocuklar ve gengleri tek bagina bilgi, beceri ve yeteneklerle donat-
mak onlarimn 1yi, erdemli ve ahlakl bireyler olarak yetismelerini saglayamaz. Onlara
bilgi ve beceri kadar ahlaki ve kiltiirel degerler ile ahlaki tutum ve davranislar: da
kazandirmak gerekir. Bu ¢aligma, degerler ve ahlak egitiminin erken gocukluk déne-
minde verilmeye baglanmasinin gerekliligini ve dnemini ortaya koymaya ve bu egi-
timin nasil verilebilecegi konusunda 6neriler sunmayr amaclamaktadir. Okul 6ncest
dénemde Ortiik bir programla kazandirlmaya ¢ahgilan degerler ve ahlak egitiminin
acik hale getirilmesi, etkili bir bigimde planlanmasi ve bir program dahilinde verilmesi
gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk Dénemi, Ahlak Egitimi, Degerler Egi-
timi.

* Okul Oncesi Ogretmeni, Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigii, n.balikci82@hotmail.
com
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THE ROLE AND IMPORTANCE OF VALUE AND MORAL
EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD

ABSTRACT

Early childhood is the most important period in terms of mental, emotional and
physical development of the children. Therefore, early childhood education has the
first and the most important effect on acquisition of moral, international and na-
tional values and basic human rights besides child’s social and cognitive development.
Attitude, behavior and culture that children acquire in this period will be effective
throughout their life by shaping their personalities (K6k, M. and others 2005; Saltali,
N, 2013; Karaca, Nezahat and others, 2011). Social, cultural and economic changes
such as migration, regional differences, changing family structure, participation of
women in the workforce, impacts of globalization render early childhood care and

education more important.

The purpose of education system and programs should not be to acquire only
skills and knowledge. Because to educate pupils with knowldege, skills and abilities ex-
clusively cannot provide to upbring them as virtuous and savory individuals. It is nec-
essary to make them acquire cultural values, moral attitudes and behaviours as much
as knowledge and skills. This study aims to make clear the importance and necessity of
beginning values and moral education in early childhood and to provide suggestions
on how to train them. It is essential to make explicit the values and moral education

which is implicit in the preschool program and it must be planned effectively.

Key Words: Early Childhood, Moral Education, Value Education.
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GIRIS
Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan her tur bilgi, beceri ve davranig
hem bireyin hem de toplumun gelecegi agisindan hayati éneme sahiptir.
Ahlak ve deger egitiminin bu dénemdeki ¢ocuklara nasil verilecegi; hatta
verilip verilmemesi konusu ¢ok uzun siiredir tartislmaktadir. Erken ¢ocuk-
luk déneminde ahlak ve deger egitiminin 6nemi ve bu egitimin nasil veril-
mesi gerektigi bu ¢caliymanin temel amaci olusturmaktadir.

Gog, bolgesel farkhiliklar, degisen aile yapisi, kadinin iggtictine katilima,
kiireselleymenin etkileri gibi sosyal, kiilturel ve ekonomik degisimler erken
donemdeki ¢ocuklarin bakim ve egitimini daha 6nemli hale getirmektedir.
Bu amagla son on yilda politika yapicilar tarafindan ciddi adimlar atilmak-
tadir. 2013/2014 6rgiin egitim istatistiklerine gore bir milyonun tizerinde
cocuk, o6zel ve resmi kurumlarda zorunlu olmayan okul 6ncesi egitim al-
maktadirlar (MEB 2013/2014 Orgiin Egitim Istatistikleri). Okuléncesi egi-
time erisimde Ozellikle son on yilda 6nemli ilerleme kaydedilmistir ancak
politika belgelerinde belirtilen %100 hedefinin uzaginda kalmgtir.

Erken cocukluk, cocuklarin zihinsel, duygusal ve fiziksel gelisimleri
acgisindan en 6nemli donemdir. Dolayisiyla, erken cocukluk egitimi ¢ocu-
gun sosyal ve biligsel gelisimi ile birlikte toplumsal baris, ahlak, evrensel ve
milli degerler ile temel insan haklar gibi kazanimlar agisindan da ilk ve
en 6nemli etkiye sahiptir. Bu dénemde kazanacaklari tutum, davranis ve
kiltiir gocuklarin yasamlar: boyunca etkili olacak ve onlarin kigiliklerini
sekillendirecektir (Kok, M. ve digerleri 2005; Saltal, N, 2013; Karaca, N.
H. ve digerleri, 2011). Bununla birlikte erken cocukluk egitimi, sosyal ve
ekonomik koken farkliliklarindan kaynaklanan sorunlari gidermenin; sos-
yal ve kiiltiirel esitsizlikleri en aza indirmenin en etkili yollarindan biridir.

Erken cocukluk egitiminin bireyin gelisimi tzerindeki etkilerini konu
alan pek ¢ok ulusal ve uluslararasi ¢caligma bulunmaktadir. S6z konusu ¢alis-
malarin tamamu erken ¢ocukluk egitiminin bireyin sosyal, duygusal, biligsel
gelisimleri ve uluslarin ekonomik gelisimleri acisindan 6nemli yararlar sag-
ladigim vurgulamaktadir. Ornegin Steven Barnett (2008), Amerika Birlesik
Devletleri’nde yaptig1 arastirma sonucunda okuloncesi egitim programi-
nin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerinde olumlu etkiler sagladigini, ancak
programlarin bu etkinin diizeyi ve devamlihigi acisindan 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Barnett tarafindan yapilan arastirma okul 6ncesi egitim
alan cocuklarin hem cocukluk hem de yetiskinlik donemlerinde sug isle-
me oranlarinin almayanlara oranla daha az oldugunu ortaya koymustur.
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Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan yapilan PISA
aragtirmasi sonuglarina gore okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan-
lara oranla fen ve matematik okuryazarligi ile okuma becerisi alanlarinda
daha bagarili olduklar1 gorilmistiir. Erken ¢ocukluk egitiminin zihinsel,
bedensel ve sosyal gelisim acisindan 6nemini kanitlayan pek cok ¢alisma
ve arastirmadan soz edilebilir. Ancak, asil tizerinde durulmas: gereken bu
donemde ahlak ve degerler egitiminin ihmal edilmemesidir.

Son yillarda egitim basta olmak tizere pek ¢ok insani ve sosyal bilim
alani tarafindan sikilikla gindeme getirilen ahlaki degerler toplumlarin re-
fah1, devamui ve gelisimleri i¢in vazgecilmez bir unsur olarak gorilmektedir.
Basta erken ¢ocukluk dénemindekiler olmak tizere egitimin tiim kademe-
lerinde bireylere saglanan egitimin amacinin yeniden ele alinmasi egilimi
neredeyse tim uluslar tarafindan sergilenmektedir. Egitim sistemi ve prog-
ramlarinin amaci sadece bilgi ve beceri kazandirmak olmamalidir. Ciinkd,
cocuklar1 ve gencleri tek bagina bilgi, beceri ve yeteneklerle donatmak onla-
r1 1yl insan yapmaz. Egitimin bireylere kazandirdigr ya da kazandiramadig:
davraniglar o toplumun varligim sturdiirmesi, refah ve gelismislik diizeyini
dogrudan etkilemektedir. Bu ytizden ¢ocuklara ve genglere bilgi ve beceri
kadar ahlaki ve kiilttirel degerler ile ahlaki tutum ve davraniglar kazandir-
mak gerekir.

1. Erken Cocukluk Dénemi

Sifir ile alti yag arasi ¢ocuklarinin gelisimlerini saglamaya yonelik sis-
temli, organize ve planh her turli egitim faaliyetine genel olarak “okul
oncesi egitim” denmektedir. Son yillarda “erken ¢ocukluk egitimi™ terimi
de kullanilmaya baglanmistir. Erken ¢ocukluk egitimi, ¢cocugun yasamasi,
buytimesi, gelismesi ve bakimu ile ilgili olarak yapilacaklarin biitini diye
tanimlanmaktadir. Erken cocukluk ya da okul 6ncesi dénem, ¢ocuklarin
ilk olarak sosyal etkilesime girdikleri, kendilerini diger ¢ocuklar tarafindan
kabul ettirme girigimleri ve ger¢ek yasamin bir parcast olarak gormeye bas-
ladiklari, kisacast sosyal birer varlik haline gecislerinin ilk adimidir (Wort-
ham, S., 2006; Jackman, H.L, 2010: Edwards, A. & Knight, P. 1994; Jalon-
go, R.M, 2014; Swiniarski, L. B, 2014). Cocugun gelisiminin ilk evresi olan
0-6 yag aralig1 6grenmenin en yogun gergeklestigi donemdir.

Gelistirdigi ve kendi adi ile anilan yontem ile erken ¢ocukluk egitimi
alaninda énemli bir isim olan siklikla Italyan antropoloji profesérii Maria
Montessori, cocugun ti¢ yagindan itibaren bilingli bir zihne sahip oldugunu
savunur. Montessori, 3-6 yas arast donemi mikemmellik evresi olarak ni-
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telendirir. Bu donemde ¢ocuk diinyay1 duyular ile anlamlandirmaya bas-
lar (Durakoglu, A., 2011: 138-141). Zekanin en hizh gelistigi bu evrede
cocuk cevresine ilgi duymaya, varliklar: arastirmaya ve kesfetmeye baglar.
Bununla birlikte ¢cocuk, kendini anlamaya baglar ve kendi 6zgiir iradesiyle
hareket etmeye ¢aligir (Tos, F., 2001: 88-89). Bu ¢agdaki ¢ocuklar yetigkin
davraniglarimi gozlemleme ve taklit etme davranist sergilerler. Evde anne
veya babasini, okulda ise 6gretmeni kendisi i¢in 6nemli bir rol modeldir.

2. Erken Cocukluk D6neminde Ahlak ve Deger Egitimi

Erken ¢ocukluk donemi olarak adlandirilan ve okul 6ncesi egitim ca-
gmi kapsayan 3-6 yas, ahlaki ve sosyal duyarhligin gelismeye bagladig1 ev-
redir. Ozellikle alti yagindan itibaren ¢ocuklar iyilik ve kotiiliik kavramlar:
hakkinda bilinglenmeye baslarlar. Cocuklarin sosyal gelisimleri bakimin-
dan temellerin atildig1 bu donemde ahlak, sayg, sevgi ve farkliliklar: kabul-
lenme gibi evrensel degerlerin edinilmesi de olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin
bu evrede 6grenmeyi duyular ile gerceklestirdigi unutulmadan degerler ve
ahlak egitimi biligsel degil duyugsal 6grenme yontemleri kullanilarak veril-
melidir.

Antik Yunan ve Roma’dan glintimiize kadar egitimin en temel hedefi,
iyl ve ahlakl bireyler yetistirmek olmustur. Antikcagin 6nemli duigtinir ve
egitimcileri ayni zamanda ahlak 6gretmenleridir. Etik ile egitim arasindaki
iligki kuran ilk ve en 6nemli konu ahlak egitimidir. Hem Dogu’da hem de
Bati'da egitimin temelini ahlak ve karakter egitimi olusturmustur. Ahlak
egitimi, bireyin ahlaki dugiinme tarzini, kisiligini ve davramiglarm sekil-
lendirme ve dolayh olarak etkilemeye yonelik egitsel faaliyetlerin tumudur
(Cevizel, A., 2014: 281-283). Degerler ise bireyin yasadigi cevreyi ve bu
cevrede gerceklesen durumlar: anlama ve anlamlandirma da kullandigr te-
mel olgtitlerdir. Bireyler bu degerleri toplumsal yasamin igerisinde kazanir-
lar. Bireyin kigiligini, hayat: bakis agisini, davraniglarini belirleyen degerleri
benimsemesi egitimin temel konularindan biridir. Her toplumun kendine
6zgu degerleri vardir ve bu degerlerin gelecek nesillere aktarilmasr ise egi-
timin gorevidir.

Temel olarak degerler egitimi, egitim programinin 6nemli bir parga-
sidir. Topluma egemen olan degerlerin bireylere aktarilmasi temelinde bir
sosyallesme stireci olarak tanimlanabilir. 1970’lerde amaci sadece degerle-
rin agiklanmasi olan bir yaklagim oldukga yaygindi. Bu yaklasim degerlerin
sorgulanmast, igsellestirilmesi ve davranisa dontstiriilmest ile ilgilenmiyor-
du. Sonraki yillarda ahlaki kavramlarim ve degerlerin karakter ozellikleri
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baglaminda tanimlanmasi ve sinif’ ortaminda igsellestirilmesini hedef alan
yaklagimlar gelistirildi. Hoggoru, fedakarlik, iyilik, yardimseverlik, durist-
lik, adalet, cesaret, sorumluluk, alcakgoniilliilik, ¢caligkanlik, dayanisma ve
tutumluluk gibi arzulan karakter 6zellikleri ve erdemler tanimland: (Zajda,
J-, 2014: 835-837). Fakat bu degerlerin telkin yontemiyle sadece bilinme-
sinin saglamanin yeterli olmadig1 anlagilmaktadir. Deger egitiminin ama-
cinin sadece bir erdemi veya degeri tanimlamak veya tanitmak mi yoksa
igsellestirilerek davranisa donustiiriilmesi mi oldugu egitim arastirmacilar
tarafindan ciddi olarak ele alhnmaktadir.

[k Cagdan itibaren iyi, erdemli ve ahlakli bireyler yetistirmek egitimin
ogretim ve bilgi kazandirma hedefleri ile beraber en 6nemli amaglarini
olusturmaktadir (Arslanoglu, I., 2012: 49-53). Bu amaglar toplumlarin din-
leri, sosyal ve kiiltiirel yapilarina gore sekillenmis, bireylere kazandirilmasi
hedeflenen degerler ve iyi insan tanimu farkhiliklar gostermigtir. Temeli ai-
lede atillan erken ¢ocukluk egitiminin bu amaclara kayitsiz kalmasi bekle-
nemez. [slam diinyasinda oldugu kadar Batr’da da taniman Ibn Riigd, asir-
lar 6ncesinde okul 6ncesi egitimin 6nemini hissetmis, énceden bir seyler
gormus ve gormemis ¢ocuk arasinda buyiik farklar oldugunu belirtmistir.
Ibn Riisd, okul éncesi egitimi sosyallestirme, hazirlama, cesaretlendirme ve
yabancilagmay1 ortadan kaldirmak kavramlar: tizerinde temellendirmigtir
(Arug, N. Y., 2004: 144-146).

Hem diinyada hem de Tturkiye'de egitimde bireylerin bittiinsel geli-
simine ve yasam boyu 6grenmeye artan vurgu, duyussal egitimle birlikte
degerler ve ahlak egitimini de 6n plana ¢ikarmaktadir. Bununla birlikte, bi-
reylerin sadece zihinsel ve akademik geligiminin yeterli olmadig: tiim diin-
yada kabul edilmektedir. Ciinku, degerler ve ahlak egitimini thmal etmek
bireylerin ruhsal, duygusal ve ahlaki geligimlerinin gérmezden gelinmesi
anlamina gelmektedir. Gerek ulusal gerekse uluslararas: diizeyde 1yi insan,
1yl vatandasg ve 1yi diinya vatandaglar1 yetistirmek icin degerler egitimi ha-
yati bir 6neme sahiptir. Ozellikle sosyal ve duygusal gelisim acisindan son
derece 6nemli olan okul 6ncesi egitimde verilmesi toplumsal ve evrensel
bars i¢in kritik bir 6neme sahiptir.

3. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimde Ahlak ve Deger Egitimi

Milli Egitim Bakanhgi'nin degerler ve ahlak egitimin toplumun gelece-
g1 ve toplumsal barig acisindan 6nemini fark etmesiyle birlikte bu egitimin
okullarda verilmesi icin egitim programlari igerisine duyugsal boyutlar ek-
lemeye, cesitli projeler ve yarigmalar uygulamaya baslamistir. Yaklagik on
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yildir devam eden bu ¢aliymalar okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise miifre-
dat programlarinda yapilan degisiklikler ile baslamus, ders kitaplarinda de-
gisikliklere gidilmis ve Bogazici ve Bilgi Universiteleri igbirligi ile yiirtitiilen
‘Demokratik Vatandaghk Egitimi’ ile devam etmektedir (Yildiz, M.,2012).

Thrkiye’de ozellikle son on yillik stire icerisinde degerler ve ahlak egiti-
mi biiytik 6nem kazanmistir. Degerler egitimi, 18. Milli Egitim Surasi’'nda
gortgiilen 6nemli giindem maddelerinden biridir. 2010 yihinda Milli Egi-
tim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi, 08 Eylil 2010 tarihli ve
2010/ 53 sayili genelgest ile bir gelenek olan “ilk ders”in “Degerler Egiti-
mi” konusunda iglenmesini istemistir. Bu genelge 2011 yilinda kaldirilmig
ancak bakanlk degerler egitimine yonelik faaliyetleri ders disinda hazir-
layacaklar etkinlikleri uygulayabilecekleri belirtilmigtir. 2010-2011 Egitim
Ogretim Y1l iginde il milli egitim miidiirleri toplantilarinda Degerler Egi-
timi’nin okullarda “uygulanma” kosullar1 ve yontemleri konusu muzakere
edilmistir. Bakanlik, konunun bilimsel boyutta acilimini saglamak tzere
26-28 Ekim 2011 tarihlerinde Osmangazi Universitesi ile igbirligi yaparak
Sosyal ve Kurumsal Yonleri ile Degerler Egitimi Sempozyumu diizenle-
migtir.

2011-2012 egitim-6gretim yilinda “Deger Egitimi”, bir proje olarak
okullarda uygulamaya baslanmistir. Bu proje gercevesinde gergeklestiril-
mek istenen hedefler saptanmig ve Milli Egitim Bakanlig tarafindan her
egitim ogretim yili icin degerler 6nerilmistir. Bu degerler okullarda, belirli
kurullarin belirledigi bir programa bagh olarak cesitli etkinlikler yoluyla 6g-
rencilere aktarilmaktadir. Ayrica , din, ahlak ve degerler alaninda Kur’an-1
Kerim, Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler se¢meli dersleri
ilkokul ve ortaokul ders programma eklenmigtir. Degerler Egitimi konu-
su, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda oncelikle okuloncesi ve ilkégretim
okullarinda égrenim etkinliklerinin igerisine yerlestirilmistir. 11 ve ilge milli
egitim mudirlikleri bu kapsamda gesitli projeler gelistirmekte ve uygula-
maktadirlar. Sevgl ve baris, saygi, hosgori, yardimseverlik gibi everensel
degerlere yonelik etkinlikler okul 6ncesi ve ilk okullarda uygulanmaktadir.

4. Okul Oncesi Egitim Programinda Ahlak ve Deger Egiti-

minin Yeri

Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2006 yilinda baglayan okul 6ncesi
egitim programinin gelistirilmesi yonundeki ¢aliymalar 2013 yilinda ta-
mamlanarak yeni egitim programi Temel Egitim Genel Mudirlugu tara-
findan yaymlanmigtir. Bu program genel olarak 6grenci merkezli, eklektik
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ve sarmal bir yap1 gostermektedir. Degerler ve ahlak egitimi bu sarmal yap1
icerisinde kazanim ve gostergeler seklinde program igerisinde yer almakta-
dir. Sosyal ve duygusal gelisimle ilgili kazanimlar ve gostergeleri icerisinde
ozellikle farkliliklar: kabul etme ve sayg1 gosterme, farkh kiilttirel 6zellikleri
agiklama, bagkalari ile sorun ¢ézme ve bagkalarinin duygularini aciklama
kazanimlari ahlak ve degerler egitimi baglaminda degerlendirilebilir.

Okul 6ncesi egitim programin degerler ve ahlak egitimi baglaminda
degerlendirirken okul 6ncesi egitimin temel ilkelerini incelemek yerinde
olacaktir. Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimini destekleme, demokratik
egitim anlayigina uygun 6grenme ortamlar saglama, deneyerek 6grenme-
lerine olanak saglama, oyun temelli etkinlikler diizenleme ilkeleri degerler
ve ahlak egitimi ile dogrudan iliskilendirilebilir. Milli Egitim Bakanhg Te-
mel Egitim genel Miidiirliigii Okul Oncesi Egitim Programu igerisinde yer
alan sosyal ve duygusal geligimle ilgili kazanimlar ve gostergeleri sunlardir:

* Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur (Kazanim 6). Haklarim
soyler, bagkalariin haklar1 oldugunu soyler, haksizhga ugradiginda
ve bagkalarmin haklarini korumak icin neler yapabilecegini soyler
(Gostergeler).

* Farkliliklara saygr gosterir (Kazanim 8). Kendisinin ve diger insan-
larin farkh ozellikleri oldugunu soyler, etkinliklerde farkh ozellikteki
cocuklarla birlikte yer alir (Gostergeler).

e Farkh kiltiirel 6zellikleri agiklar (Kazanim 9). Kendi tlkesi ile diger
kulturlerin benzer ve farkh 6zelliklerini soyler, farkl tilkelerin kendi-
ne ozgu kiltirel 6zellikleri oldugunu soyler (Gostergeler).

* Bagkalariyla sorun ¢ozer (Kazanim 17). Bagkalari ile sorunlar onlarla
konusarak ¢ozer. Arkadaslari ile sorunlarim ¢6zemediginde yetigkin-
lerden yardim ister, gerektiginde uzlasmaci davranir (Gostergeler).

Yukarida siralanan kazamimlar ahlak ve degerler egitimi bakimindan
degerlendirildiginde yeterli olmadigimi séylemek yanhs olmayacaktir. Co-
cuklarin sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimlerinde en 6nemli ve ilk adim
olan bu dénemde yeterli diizeyde ahlak ve degerler egitimine yer verilmedi-
g1 soylenebilir. Programda milli ve manevi degerlerden baslayarak evrensel
degerler ve barig egitimine yer vermek yani yakindan baglamak daha dogru
bir yaklasim olacaktur. Hoggori, sevgi, baris, yardimlagsma, 1yilik, yardim-
lagma gibi degerlere program igerisinde yer verilmemis olmasi bir eksiklik
olarak goze garpmaktadir.
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Gerek evrensel degerler, gerekse kiltiirel degerlerin kazanilmasinda;
ahlaki degerlerin icsellestirilerek davranigsa doniigmesinde egitimin ve egi-
tim programlarinin rolii ¢ok biiyiiktiir. Ozellikle okul éncesi dénem egitimi
ve egitim programi bu degerlerin kazandirilmasi agisindan daha énemlidir.
Degerler ve ahlak egitimi, mevcut okul 6ncesi egitim programi icerisinde
diger egitim alanlar icerisinde verilmeye c¢alhigilmaktadir. Ancak, bu du-
rum degerler egitiminin etkili bir bi¢cimde verildigini ve yapilan etkinlik ve
uygulamalarla igsellestirildigini veya davranisa doniistiruldigini garanti
edememektedir. Turk Milli Egitiminin genel amaclarinda ve okul 6ncesi
egitimin genel amaclarinda ¢ocuklara kazandirilmas: hedeflenen degerler
belirtilmistir fakat bu degerlerin nasil kazanima donustiiriilecegi acik de-
gildir. Degerler resmi programlarin amaglarinda yer almakta ancak okul-
larda bunlarin nasil kazandirilacag: ortiik programlara birakilmistir ve bu
durum degerler egitimin ithmal edilmesine neden olabilmektedir (Uygun,
S. 2013). Yani hedeflenen amaglarin nasil ve ne sekilde gerceklestirilecegi,
ne tur etkinliklerden yararlanilabilecegi ve nasil davraniga dontstirilecegi
belirtilmemigtir. Sosyal 6grenme olarak degerlendirilen deger ve ahlak egi-
timi daha planh ve programl yapilmasi, 6gretmenlere yontem, teknik ve
etkinlik 6rnekleri konusunda kaynak ve egitim saglanmalidir.

SONUC VE ONERILER

Ahlakl bireyler yetigtirmenin, milli ve evrensel degerleri kazanmanin
ve kazandirmanin toplumda kendiliginden gergeklesmesini beklemek ger-
ceket bir yaklagim degildir. Toplumlarda beklenen sosyal degisimler an-
cak egitimle saglanabilir. Egitimin her kademesinde dogru bir planlama
ile ahlakl ve degerlerine sahip bireylerin yetismesi saglanabilir. Ahlak egi-
timi, degerler egitimi ve toplumsal barisin saglanabilmesi, farliliklar ka-
bullenmenin igsellestirilmesi igin en biyiik gorev egitim kurumlarina ve
ogretmenlere digmektedir. Egitim, inang, tutum, davranis ve degerlerinin
yeni gelistigi geng ve cocuklara ulagabildigi i¢in ve okullarda verilen egitim,
yasantilar, ders programlari ve ders kitaplari ile toplumsallastirilabildikleri
icin ¢cok onemlidir (Erkman, F. 2012).

Okuloncesi egitim, ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisgimlerinin
en hizhi oldugu dénemlerden biridir. Yapilan arastirmalar bu dénemde-
ki gelismelerin ¢cocugun daha sonraki 6grenme ve biiyiime yeteneklerini
onemli Olciide etkiledigini gostermektedir. Okul 6ncest egitim 6zellikle ¢o-
cuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemesi agisindan hayati bir
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oneme sahiptir. Cunki, bu yaslarda saglanacak sosyal ve duygusal gelisgim
onlarin sosyal bir varlik olarak toplumda saglikli bir sekilde yasamlarini
surdiirmelerini saglayacaktir. Sosyal 6grenmenin yogun olarak gercekles-
tigl bu donemde, degerler ve ahlak egitimi agisindan 6gretmenlere 6nemli
gorevler diigmektedir. Ogretmenlerin s6z konusu deger ve davramslar ba-
kimindan olumlu birer rol model olmalari, sinifta ve okulda ahlaki ve de-
mokratik bir 6grenme ortami olusturmalar: cocuklarin yagsamlar: boyunca
etkili olacak kisisel gelisimlerine 6nemli katkilar saglayacaktir.

Dikkat edilmesi gereken husus ahlak ve degerler egitimi saglamak tize-
re hazirlanan etkinliklerinde zihinsel egitimden ve anlatim yonteminden
ziyade oyun temelli, cocuk merkezli ve duyussal egitim yontemlerinin kul-
lanilmas1 gerekmektedir. Cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri agisin-
dan atilan en 6nemli adimlar olarak degerlendirilmesi gereken bu smf ici
etkinliklerin titizlikle se¢ilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Degerler ve
barig egitimi ile istenilen hedeflere ulasmak ve baris, hoggort, sevgi, saygi,
duristlik gibi degerlerin igsellestirilmesi i¢in uygun egitim programlarinin
geligtirilmesi, ders kitaplariin bu degerleri kapsayacak sekilde hazirlan-
masi ve en 6nemlisi 6gretmenlerin egitilmesi gerekmektedir. Ayrica, egiti-
min hangi kademesinde olursa olsun degerler egitimi uygulamasina kendi
milli ve manevi degerlerimizden baslamak dogru bir yontem olacaktir.
Degerler ve barig egitimi uygulamalarida kargilagilan en 6nemli sorun bu
egitimin nasil verilecegidir. Yillardir stire gelen zihinsel gelisim odakl 6g-
retim yaklagimi gelenekleri ile duygusal ve duyugsal bir egitim gerektiren
deger ve ahlak egitimi konusunda sorun yasanmasi beklenen bir sonuctur.
Bununla birlikte 6gretmenlerin lisans egitimlerinde ahlak ve degerler egiti-
mi alaninda bir egitim almadiklari, hatta duygusal ve duyugsal alan egitim
becerilerinin yetersiz oldugu diigtiniildigiinde, az sayida arastirma, etkinlik
ornekleri ve yaymin bulunmasi gibi sorunlar eklendiginde gercekten ciddi
olarak ele alinmas1 gereken bir konudur. Bir kez daha belirtmek gerekir ki
bu alanlarin egitiminde en biiyiik gérev 6gretmenlere diigmektedir. Og-
retmen Ozellikle okul 6ncesi ve ilkokul dénemlerinde ¢ocuklar i¢in 6nemli
bir rol modeldir. Ogretmenin rol model olma diginda olumlu davraniglar
sonunda pekistirecler sunmasi da 6nemli bir etkiye sahiptir. Destek géren
ve olumlu bulunan davranig ve tutumun ¢ocuklarin kisiliklerine yerlesmesi
daha kalic1 olacaktir.

Konu ile ilgili uluslararasi alan yazin incelendiginde okuloncesi ve il-
kogretim déneminde ¢ocuklara yonelik gelistirilen baris ve degerler egitimi
programlarinin genellikle etkinlik odakli oldugu, oyun ve farkh aktivite-
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leri temel alip ve tartigmalarla sonuclandirildigr gorulmektedir. Ahlak ve
deger egitimi, dogumdan t¢ yasina kadar olan stiregte ebeveynler; tig ile
alt1 yas arasinda ise okul 6ncesi 6gretmenleri aracihigr ile surdiirilmelidir
(Kamaraj, I. ve Kerem, E. A, 2005). Anlatim ve telkin gibi zihinsel egitim
yontemleri erken ¢ocukluk doneminde etkili olmamaktadir. Montessori ve
diger bilim insanlarinin yaptiklar aragtirmalar sonucu elde edilen bilim-
sel bulgulara gore, duyarlihik donemi olarak adlandirilan evrede bulunan
3- 6 yag arasindaki ¢ocuklar, bilgileri dogrudan zihinleriyle degil duyular
araciligryla kazanmaktadirlar. Bu nedenle bu dénemdeki ¢ocuga ahlak ve
deger egitimi, dogrudan anlatim yoluyla degil de materyaller araciligiyla ve
yasayarak 6grenme yontemleri ile verilmelidir. Degerler egitiminin 6zellikle
tutum ve davramgs kazandirma boyutunda basarili olabilmesi i¢in uygu-
lama agirlikly, siire¢ temelli ve yasanti merkezli yontemler kullanilmalidir.
Basta okul ve aile olmak tizere sosyal yasamin tiim alanlarinda ve sosyal
iligkilerde bireylerin, degerleri hem gorerek hem de yagayarak 6grenebil-
mesini saglayacak yontemler tercih edilmelidir. Ogretim yontemleri birey-
lere bu degerleri gorme ve yasama firsati veren yontemler olmalidir (Yesil,
R. ve Aydin, D., 2007: 72-74). Hikaye, canlandirma ve oyunlastirma gibi
yaklagimlarin kullanilmasi daha dogru olacaktir. Okuloncesi donemde bu
yontemler kullanilarak kazandinlabilecek sevgi, yardimlagma ve isbirligi,
tyilik degerlerinin programa dahil edilmesi gerekmektedir.

Cocugun karakterinin ve kisiliginin 6nemli 6l¢tide olustugu erken ¢o-
cukluk donemi degerler ve ahlak egitimi bakimindan hayati 6neme sahip
bir donemdir. Cocuklarin bu déonemdeki deneyim ve yasantilarin etkisi,
omtur boyu siirer. Zihinlerinin tazeligi, ilgi ve merak kapasitelerinin yiiksek-
ligi, ihtiyaglarmin fazlahg gibi 6zelliklerden oturii daha etkili olacak ahlak
ve degerler egitimine bu donemde baslanmasi gerekir.
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DEGER EGITIMININ DURUMSALLIK BOYUTU
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OZET

Degerler karar verme stireclerindeki temel dlctitlerdir. Bu ¢alismanin amaci de-
gerler egitimi baglamimda yapilan ¢aliymalara farkh bir agidan yaklasarak, degerler
egitiminde degerlerin durumsallik boyutuna dikkat ¢ekmektir. Yapilan bilimsel ¢alig-
malar deger ve karakter ozelliklerinin kosullara bagh olarak degisebilecegini goster-

mektedir.

Kuramsal nitelikteki bu ¢alisma; deger kavraminin tanitilmasina, degerlerin bo-
yutlariin aciklanmasina, degerlerin durumsallik boyutu ile ilgili sosyal psikoloji de-
neylerinden 6rneklere, degerlerin durumsalligina etki eden unsurlarin agiklamasima ve

sonuclara yer vermektedir.

Bu ¢aliyma degerler egitiminde durumsallik boyutunun 6nemli bir unsur oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Degerler egitimi baglamindaki ¢aliymalarda, bireydeki/6g-
rencideki degerler gézlemlenirken degerlerin durumsallik boyutu dikkate almmalidir.
Tek bir kogulda test edilmis bir deger kisilerde o degerin olmasi yada olmamasi ile
ilgili net sonuglar vermez. Bu bakimdan degerler egitimi ile ilgili 6grenci kazanimla-
rmna iligkin karar verirken bir tek 6grenci performans: iizerinden karar vermek yerine
farkli zaman, mekan yada kogullarda ayni performansin gézlemlenmesine ¢aligiimali-
dir. Ogrencilerde bir degerin varligi ya da yoklugu konusunda acele karar vermekten

kagimilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Durumsallik, Egitim.

* Yrd. Dog. Dr., Kirikkale Universitesi, mulger06@kku.edu.tr
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CONTINGENCY ASPECTS OF VALUE TEACHING

ABSTRACT

Values are the basic criteria in the decision-making process. The purpose of the
current study was to investigate the studies carried out in the context of values educa-
tion from a different perspective and draw attention to the contingency dimension of
values education. Studies show that the features of values and character could vary

depending on conditions.

The current study, which has an institutional characteristic, explains the dimen-
sions of values, deals with the examples from socio psychological experiments with
their contingency dimension and also explains about the factors having an impact on

the contingency of values, then gives the results obtained.

The current study puts forward that contingency dimension in values education
is of a significant factor. In the studies regarding values education, contingency of
the values must be taken into consideration while observing the values between indi-
vidual/student. A value tested through only one condition does not give a clear result
over whether individuals have that value or not. In this sense, while deciding on the
student acquisitions with values education, it is necessary that the same performance
must be observed in different time, space and conditions, instead of only one student
performance. It is also necessary to avoid from making a quick decision on the pres-

ence or absence of a value at students.

Key Words: Values Education, Contingency, Education.
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GIRIS

Diinyadaki ve tlkemizdeki teknolojik gelismeler insanlar1 bir¢ok ba-
kimdan etki altina almigti. Bu etki insanlarin kendilerine ve digerlerine
iligkin algi, tavir ve degerlerinde degisikliklere neden olmustur. Degisiklik
stureci genellikle insanlar tarafindan var olan durumlar icin bir tehdit ola-
rak algilanmaktadir. Bu baglamda toplumsal ve kiiltiirel degismeler toplu-
mun uyeleri tarafindan ayn1 zamanda var olan degerlerin asinmasi seklinde
ifade edilebilmektedir. Ornegin Teymur' bu durumu su ciimlelerle ifade et-
mektedir, “Glnimizde toplumundaki ahlaki degerlerimizi kaybediyoruz.
Acaba degerlerin kaybolmaya bagladiginin farkinda miy1z? Ahlaki degerle-
rimiz yillar 6ncesine kiyasla bir hayli yok olmus durumdadir ve bu da gele-
cek nesiller icin tehlike ¢anlarini calmaya basladigi anlamina gelmektedir”.

Giintimiizde sanayilesme, makinelesme ve devamindaki elektronik
dontisim dusiince diinyasinda korku ttopyalarina konu olmustur. Halen
okullarimizda okutulan felsefe dersinde Aldous Huxley’in “Cesur Yeni
Diinya” ve George Orwell’in “1984” titopyalarinda insan ve ona ait deger-
lerin nasil yok olabilecegi ele alinmaktadir.®

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de bircok aile, ¢ocuklarmin sosyal
ve kiltiirel yasamda kullandiklar1 degerlerin kayboldugu ya da bozuldu-
gu endisesini tagitmaktadir. Ayni endise akademik cevreler ve Milli Egitim
Bakanlig tarafindan da paylasildigindan olsa son donemde “degerler” ve
“degerler egitimi” baghklh konferans, sempozyum, bildiri, makale, kitap sa-
yilarinda 6nemli artig gorilmektedir. 2004 yilindan sonra MEB tarafindan
hazirlanan 6gretim programlarinda “degerler” ve ogretimi mustakil bir
baslik altinda ele alinmaya baglanmigtir.

Deger Nedir?
Literatiire bakildiginda ¢ok sayida deger taniminin oldugu goérulmek-

tedir. Deger, TDK Sozliiginde! “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan
soyut olct, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” seklinde tanimlanmigtir. Milli

Hayri, Temur, “Ahlaki Degerler Kayboluyor.” http://blogmilliyet.com.tr/ahlaki-
degerler-kayboluyor/Blog/?BlogNo=415149 (Erisim Tarihi: 14. 05. 2013)

2 Ahmet, Cevizci, Felsefe’ye Giris, Nobel Yayinlari, Ankara, 2013
* MEB, Ortadgretim Felsefe Ders Kitabi, Devlet Kitaplari, Ankara, 2013
* TDK, Giincel Tiirkge Sozliik, http://www.tdk.gov.tr/ (Erisim tarihi: 18.03.15)
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Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanan sosyal bilgiler programinda ise de-
ger, “bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devami-
n1 saglamak ve siirdirmek icin tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar1 kabul edilen ortak digtince, amag, temel ahlaki ilke ya
da inanglar” olarak tamimlamaktadir’ Halstead ve Taylor’ a gore® deger,
“Davraniglara rehberlik eden ilkeler ve temel inanclar; eylemlerin iy1 ya
da istenilen olarak yargilanmasinda kullanilan standartlardir”. Bacanh’ ®
ise degeri kisilerin tercihlerini belirleyen ilkeler, dolayisiyla tercihler olarak
tanimlamaktadir.

Ozetlemek gerekirse; degerler, davraniglara kaynaklik eden ve onlar
yargilamaya yarayan anlayiglardir. Degerler, bireylerin neyi 6nemli gor-
diklerini tanimlayarak isteklerini, tercihlerini, arzu edilen ve edilmeyen
durumlari gosterir. Bu durumlar tizerinde birey karar verir ve verdigi kara-
rin sonuglarini yasar. Degerlerin insanin duygu, dustince ve davraniglariyla
yakindan iligkisi vardir. Hatta pek cok sosyal bilimci degerlerin insan dav-
raniglarii aciklamada temel bir 6neme sahip oldugunu digiinmektedir.’”

Degerin Felsefi, Sosyolojik ve Psikolojik Boyutlar1

Deger ¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu boyutlardan biri onun felsefi bo-
yutudur. Felsefe var olanlar tizerine soru sorma etkinligidir. Filozoflar ge-
nellikle 3 temel soru tzerine sorgulama yapmaktadir. Bu sorular “varlik,
bilgi ve deger nedir?”. O halde degerler felsefenin merkez konularindan
birini teskil eder. Felsefe deger alanina iligkin olarak “degerlerin dogasi,
olguti, varlik durumu ve var olma kosullar1” izerine sorgulama yapar. Ge-
nellikle de ahlak ve estetik alanlar ile daha yakindan iliskili kabul edilir.
Felsefi olarak en yogun tartijma konularindan birisi degerlerin nesnel ve
oznel olugu hakkindadir.'” Bugtin degerler egitimi baglaminda ele alinabi-

5 MEB, ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-5. Stmiflar) Ogretim Programu,
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi, Ankara, 2005.

¢ 7. Mark, Halstecad & Monica J., Taylor “Learning and Teaching About Values: A
Review Of Recent Research”, Cambridge Journal of Education, 2000, 30 (2):
169-203.

Hasan, Bacanli, “Degerler Egitimi:Sorular ve Sorunlar”, Gelenekten Gelecege,
1 (3), 43-55, 2013.
8 Hasan Bacanli, “Deger, Deger midir?”, Egitime Bakas, 7 (19), 2011.

M. Ersin, Kugdil & Cigdem, Kagitcibagi, “Tiirk Ogretmenlerinin Deger Yénelimleri
ve Schwartz Deger Kurami”, Tiirk Psikoloji Dergisi, 2000, 15(45): 59-76.

' H. Gazi, Topdemir, Felsefe, Pegem Yayincilik, Ankara, 2011.
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lecek olan deger ya da karakter nitelikleri ¢ok biiytik oranda felsefenin bir
disiplini olan ahlak felsefesi ile ilgilidir. Ahlak felsefesi 1yi-koti kavramlari-
nin sorgulanmast ile ilgilidir.'" Ayrica gtnliik dilde dogru terimi iyi terimi
yerine de kullanilmaktadir. Sayet biz bir degerden bahsediyorsak o
degerin yerine “iyi-dogru” kelimelerini koydugumuzda ashnda aym seyi
soylemis oluruz. Ornegin yardim etmek degeri. Nitelik olarak bu kelime
ayn1 zamanda “iyi ve dogru”yu kargilayan bir 6zellige sahiptir.

Bir diger boyut olan sosyoloji de bir toplum bilimi olarak degerler ile
yakindan ilgilidir. Cinkii her toplum kendisinden sonra gelecek olan ne-
sillere hakim kiltirint dolayisi ile degerlerini aktarmak ister. Rokeach’a'
gore yasanilan toplum kisileri etkileyerek onlarin degerler sitemlerinin olug-
masina katki saglar ve bu stire¢ sonunda birey icin degerli olan seyler her-
kes i¢in degerli hale gelir.

Sosyoloji bu ¢ercevede, “deger kavraminin tanimi, degerlerin kaynagi,
deger tiirleri, degerler aras iliskiler, degerlerin islevleri, deger farklilagmasi,
deger catigmasi ve ozellikle deger degisimi...” gibi konu baghklarini inceler.
Degerlerin tanimi ve kaynagi konusunda, deger sosyologlariin 6nemli bir
kisminin tizerinde ittifak ettigi bazi hususlar vardir. Bunlar:

* Toplumsal davranig maksathdir yani bir hedefe yoneliktir,

* Degerler, arzu edilen, istenilen davraniglardir; yani insanlarin énem
verdigi, istedigi, bir zorunluluk, ibadet ya da zevk olarak algiladiklar
seylerdir,

* Degerler, araclarin se¢imini etkiler ve dolayisiyla insan davraniglarin
yonlendirir,

* Degerler her zaman birbiri ile tutarli/uyumlu olmayabilir,

* Bir toplumda genellikle baz1 degerler temel degerler haline gelerek
onu sekillendirir ya da ona 6zgtin bir karakter kazandirir,

* Temel degerler, kalicihk ve paylagilma egilimindedir ve bu nedenle
topluma istikrar ve butiinlesme saglar."®

' Stephen, Law, Felsefe - Gorsel Rehberler, Inkilap Yayimlari, Istanbul, 2010.

'2 Milton J., Rokeach, “The Role of Values in Public Opinion Research”, Public
Opinion Quarterly, 32(4), 1968.

% Arif, Korkmaz, “Degerler Sosyolojisi”, Toplum Bilimleri Dergisi, 7 (14), 2013.
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Psikoloji bilimi ise insan davraniglarmi bilimsel yolla inceler.'* Insan
davraniglarina yon veren en temel etmenlerden biri ise degerlerdir. Do-
layist ile insan davraniglarini inceleyen bir bilim dalinin davraniglara yon
veren bir unsuru goz arzi etmesi olanaksizdir. Ozellikle ahlaki degerler psi-
kolojide 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda “Ahlaki degerler nelerden
ibarettir? Ahlaki degerlerle davranig arasindaki iliski nedir? Ahlaki degerler
nasil meydana gelir ve nasil 6grenilir, benimsenir? Ahlaki disiincenin ge-
nel zihin gelismesi i¢indeki yeri nedir?” gibi sorularmin yanitlar1 psikoloji
i¢cin 6nemlidir. Ancak psikoloji deger problemini felsefeden daha farkl bir
sekilde ele alir. Psikolojide degerin 6nemi, objektif ya da nesnel bir esasa
dayanip dayanmamasiyla degil, insan davraniglarinin yol gostericisi olarak

oynadigi rol ile ilgilidir."
Degerlerin Durumsallik Boyutu

Ulkemizde yapilan galiymalar; degerler egitimi nedir? Hangi degerler
ogretilmelidir? Degerler evrensel mi yoksa ulusal mi? Toplumda ya da 6g-
rencilerde var olan degerler nelerdir? Kiginin sahip oldugu degerlerin diger
degiskenlerle iligki diizeyi nedir? Degerler egitimi nasil yapilmali? Degerler
nasil smiflanmali? Turkiye’deki deger egitimi uygulamalar1 nelerdir? gibi
sorulara yanit aramaktadir.

Ancak degerler egitiminde tizerinde durulmas: gereken en 6nemli hu-
suslardan birisi kisinin sahip oldugu degeri kullanma ya da kullanamama
durumunun kosullara durumlara goére degisme niteligidir. Daha 6z bir ifa-
de ile bu degerlerin durumsallik niteligidir. Ancak bu konu tzerine tlke-
mizde yapilmug yaymlar son derece sinirlidit. Bu konuda Yazic1'® karakter
niteliklerinin durumsalligini ele aldigi ¢alismasinda; durumsalligin zaten
erdem ve karakter 6zelliklerinin bir niteligi oldugundan, karakterin durum-
sal niteliginin kigide o karakterin olmadig1 anlamina gelecek sekilde yorum-
lanamayacagin ifade etmektedir. Yani bir karakter niteligi ya da deger belli
kosullar altinda gozlenmediginde bu o kiside bunlarin olmadigr anlamina
gelmez. Degerler egitimin 6nemli oranda gindemde oldugu bu giinlerde
“degerlerin durumsallik” boyutunun dikkate alinmas: gerekir.

'+ Ahmet, Doganay, Sosyal Bilgiler Ogretimi. (Editérler: C.Oztiirk ve D.
Dilek) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, Pegem Yayinlari, Ankara,
2005.

" Erol, Glingér, Degerler Psikolojisi Uzerine Arastirmalar, Otiiken Negriyat,
Istanbul, 1998.

' Sedat, Yazici, S. “Karakter nitelikleri durumsal midir?” Degerler Egitimi
Sempozyumu, Eskisehir Osmangazi Universitesi, 26-28 Ekim 2011.
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Ozellikle 1960’li yillardan itibaren yapilan sosyal psikoloji deneyleri
kigilerin sahip oldugu degerlerin durumsallik niteligine iliskin olarak ¢ok
onemli ipuclar vermektedir. Bu deneyler bazilar1 ve sonuclar: gunlardir:

Pozitif modda (olumlu duygu durumunda) olmanin degerlerin kulla-
nimina etkisi

Isen ve Levin' tarafindan iki senaryolu bir aragtirma gergeklestirilmis-
tir. Aragtirma San Francisco ve Philadelphia’da bulunan ahgveris merkez-
lerinde ve 41 yetigkin (24 kadmn ve 17 erkek) katithmciyla gergeklestirilmig-
tir. Aragtirmanin birinci sathasinda telefon kuliibesinden ¢ikan deneklerin
ontinde bir kigi bir dosya dugtirtr ve kagitlar etrafa sacihir. Bu kisiye de-
neklerin yardim edip etmeyecegi gozlenir. Ikinci senaryoda ise denek ku-
libeye girmeden jeton iade boliimiine bozuk para konulur ve devaminda
dosyasmu dustiren ve kagitlar: savrulan ayni kisiye deneklerin yardim etme
davraniginda bulunup bulunmayacagi test edilir. Aragtirmacilar, deneklerin
bozuk para bulduklar1 durumlar ile yardim etme durumu arasinda olumlu
bir iliski bulmuglardir. Bu iligki Tablo:1’de 6zetlenmistir.

Kogullar Kadinlar Erkekler
Yardim  Yardim etmedi  Yardim  Yardim etmedi
etti etti
Para buldu 8 0 6 2
Para bulmadi 0 16 1 8

Tablo-1: Para Bulma Ile Yardimda Bulunma Arasmdaki Iliski

Tablo-1 incelendiginde insanlarin eylemde bulunacagr andaki ruhsal
durumlarmin, ya da o eylem oncesindeki yasantilarinin etkisinin deger
icerikli eylemleri etkiledigini gostermektedir. Oysa genellikle degerler bir
kiside vardir ve her durumda ayni sekilde tepkiye neden olmas: beklenir.

Diger kisilerin (toplulugun) degerlerin kullanymana etkisi

Latané ve Darley (1970) tarafindan olusturulan deney diizeneginde,
ogrencilerden bir odada kendilerine verilen formlar1 doldurmalar: isten-
mistir. Bu sirada deneyi yapanlar odaya 6grencilerin fark edebilecekleri se-
kilde bir duman salmiglardir ve bu dumani deney boyunca kesmemislerdir.

'7 Paula E,, Levin & Alice M., Isen, “Further Studies on the Effect of Feeling Good on
Helping”, Sociometry, 38(1), 1975.
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Odada yalniz olan denek ogrencilerin % 75’1 dumani dort dakika icinde
thbar ederken; iki kiginin pasif olmasiyla yapilan deneyde ise sadece %
10’u ihbar etmistir. Ayni deney rastlantisal se¢ilmis tg kisi ile yapildiginda
ise % 381 ithbar etmigtir. Bir bagska deneyde Latané ve Rodin (1969) pazar
aragtirmasi yapilmiglardir. Deneyde ¢ekici geng bir bayan kendini tanittik-
tan sonra bir perdenin arkasina gegiyor ve denekler bu kadinin aci iginde
bagirdigini duyuyorlar. Aragtirmadaki deneklerin % 95’1 bagirmanin ger-
¢ek olduguna inanmig ve % 70’1 kadina yardim etmeyi 6nermistir. Deney
surecine pasif katthmecr eklendiginde ise sadece %7’s1 yardim teklifinde
bulunmugstur. Normal kosullarda daha fazla yardim etme davranisi bekle-
nirken, denekler grup halinde (pasif katihmcilar eklendiginde) oldugunda

nadiren yardim 6nerisinde bulunmuglardur.'®

Bu ¢aligma insanlarin birey olarak bulunmalari ile grup halinde bulun-
malarinin sorumlu davranma ya da yardimda bulunma istekliligi degerle-
rini etkiledigini ortaya koymaktadir. Benzer birgok sosyal psikoloji deney,
grup normlarina uymanin, ¢ogunluk gibi davranmanin insani bir 6zellik
oldugunu gostermektedir. Bu durumda degerler egitiminde ¢ogunlugun
eylemleri, olaylara kars: tepkileri bireyler icin belirleyici olabilecektir. Yani
yasanilan yer ya da bolgedeki hakim kultir dolayist ile hakim olan degerler.

Amag ve onceliklerin olmanmin degerlerin kullanimina etkist

Bir aragirma kapsaminda Darley ve Batson' tarafindan bir teoloji
seminerine dini bir konuda 6grenciler davet edilmistir. Ogrencilerden bir
salonda anket doldurmalar: ve yakin bir binada ise sunu yapmalari isten-
mistir. Anketler doldurulduktan sonra 6grencilere programin ya gerisinde
kaldiklar1 ya da onde gittikleri soylenerek; 6grencilerden acele etmeleri is-
tenmistir. Arastirmanin ikinci sathasinda ise 6grenciler, sunum yapacaklari
salonun kapi esigi 6niine yigilip kalmig bir aktoriin yanindan gegeceklerdir.
Ogrencilerin bu kisiye yardim etme davraniglarinin test edildigi bu caligma-
da asagidaki sonuclara ulasilmistir.

'8 Aktaran: S.Sean, Gloud, “Environment, Mind and Character”, Tilburg University.
https://pure.uvt.nl/portal/files/ 1557514/ Gould_environment_18-12-2013.pdf
(Erigim Tarihi: 19.03.2014)

9 Jhon M., Darley & C. Daniel, Batson, “From Jerusalem to Jericho: A Study Of
Situational and Dispositional Variables in Helping Behavior”, Journal of
Personality and Social Psychology, 27(1), 1973.
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Telas Derecesi Duguk Orta Yiiksek
Yardim eden Ogrenci Sayist 63 45 10

Tablo-2: Kaygi Diizeyi Ile Yardimda Bulunma Arasindaki Iliski

Tablo-2 incelendiginde 6grencilerde kayg: diizeyi artirildik¢a bir deger
olan yardim etme eylemi diigmiistiir. O halde yardim etme, iyilikte bulun-
ma vb. degerlerin gerceklesmesinde kiginin on anki kayg: ve endise duru-
munun etkili oldugunu soylenebilir.

Yukaridaki her dort arastirma iginde olusturulan durumlar ile denek-
lerin yardim davraniglar1 arasinda gticlu bir iliski gortliirken, kigilik testi ile
yardim davranigi tzerindeki ol¢timler arasinda bir korelasyonun olmadig:
gorilmistir. O halde kisinin olugturulan durumlardaki gerceklesen tepkile-
r1 uizerinde kisilik ve karakter ozellikleri dogrudan etkin gériinmemektedir.

Bur otoriteye itaat etmenin degerlerin kullanvmina etkist

Milgram (1963) tarafindan gerceklestirilen deneyde, kisilerin bir oto-
riteye itaat diizeylerini 6lgmek i¢in 1000°den fazla denege bir hafiza ve 6g-
renme testi yapilmistir. Deneklere 6gretmen roli verilmis ve deneklere; bir
grup soruya dogru cevap verememeleri durumunda 6grenci roliindeki kigi-
lere, elektrik soku vermeleri soylenmigtir. Oysa sok gercek degildi, 6grenci
roliindeki kisi rol yapryordu ve deney diizenegi ¢aligmiyordu. Ogretmen ro-
linde olan deneklere bunun bir 6grenme deneyi oldugu her yanlig cevapta
sokun arttirlmas: gerektigi soylendi. Deneyde testi yapan aktor denekleri
tereddiit ettiklerinde tegvik edip deneye devam etmelerini istedi. Deneyin
bir parcasi olan kisi (6grenci) deneyin bitirilmesini istemesine ve yalvarma-
sina kargin deneklerin %65°1 en yiiksek seviye olan 450 volta kadar bu kigi-
ye sok vermeye devam etmistir. Farkli zamanlarda farkli deneklerle devam

eden calismada her seferinde benzer sonuclara ulagilmigtir.? ?!

Milgram ayni ¢aligma kapsaminda iki 6zel test yapmugtir. Bu testlerde
de ilging sonuclar elde edilmistir. Arastirma bulgular: deneklerin kisiligi ile

2 Cigdem, Kagitcibagl, Insan ve Insanlar, Evrim Yaymlari, Istanbul, 1996.

2 Adam M., Croom, “Vindicating Virtue: A Critical Analysis of the Situationist
Challenge Against Aristotelian Moral Psychology”, Integrative Psychological
and Behavioral Science, 48, 2014.
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durumsal degiskenlere bagli davraniglar: arasindaki iligki tanimlamayama-
yacak kadar dugtk ¢ikmugtir.??

Bu aragtirmalar bize kigilerin sahip olduklar1 degerlerin kullanilmasin-
da kosullarin/durumlarin oldukga etkili oldugunu gostermektedir. O halde
bir degerin her kosulda ayni sekilde ve ayni diizeyde ortaya ¢ikmasi gibi bir
durum s6z konusu degildir.

Deger Egitimi ve Durumsalhik Iligkisi

Genel de egitimin; hedefinin, igeriginin ve yonteminin ne olmasi ve
nasil olmast gerektigi tartigmasi, 6zelde deger egitimine de yansimaktadir.
Deger egitiminin nasil olmas gerektigi ile ilgili pek ¢ok ¢aligma bulunmak-
tadir. Bacanh® bu ¢aligmalardaki tartigmalardan bir ¢ikarim yapmakta ve
deger egitimi ile ilgili sorunlar: gu sekilde siralamaktadir:

* Degerlerin tespiti sorunu,

¢ Gizli mufredat sorunu,

* Deger egitiminin sorumlusu sorunu,
* Deger egitiminde poptilizm sorunu,
* Egitim bilimlerinin sorunlari,

* Deger kavraminin belirsizligi,

* Deger egitiminde yontem sorunu.

Deger egitiminin en temel sorunu hangi degerlerin ve kimin degerleri-
nin ele alimacag sorunudur. Belirlenen bu degerlerin acik veya gizli mifre-
datla ele alinip alinmamast ise igerik ile buitiinlesik bir bagka sorundur. Bu
icerigin aktarilmasi konusunda egitimcinin nasil bir tavir takinmasi gerek-
tigi de buyiik sorunun bir pargast olarak karsimiza gikmaktadir. Biitiin bu
sorunlar halloldugunda ve deger kavramindaki belirsizlik de giderildiginde
kargimizda iki buytik sorun daha kalmaktadir. Bunlar deger kavraminin
belirsizligi ve deger egitiminde yontem sorunu. Bu iki sorun deger egiti-
mi ile ilgili olarak var olan iki yaklagimla iliskilidir. Bu iki yaklasgim deger
agilama ve deger aciklama olarak adlandirlmaktadir. ki belirlenen de-

2 Aktaran: S. Sean, Gloud, “Environment, Mind and Character”, Tilburg University.
https://pure.uvt.nl/portal/files/ 1557514/ Gould_environment_18-12-2013.pdf
(Erigim Tarthi: 19.03.2014)

» Hasan, Bacanl, “Degerler Egitimi: Sorular ve Sorunlar”, Gelenekten Gelecege,
1(3),43-55,2013.
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gerlerin kazandirilmasini, ikincisi ise kisilerin kendi degerlerinin farkinda
olmalarmin saglanmasidir. Durumsallik ise bu iki yaklagim i¢in de 6nemli
bir faktordiir. Hem kisilere belli degerleri agilarken, hem de olmas: gereke-
ne ragmen kiginin kendi degerlerinin farkina varmasim saglarken icinde
bulunulan durum verilen egitimin niteligini etkilemektedir. Schwartz’'in**
bireylerin degerlerine iligkin icerik yapilari arasinda tepsit ettigi farkhiklar
bu noktada s6zt gegen durumsallik ile yakindan iligkilidir. Gollan ve Witte
da deger yuklerinin Heider’in durumsal gerekirlik kavramu ile iligkili oldu-
gunu belirtmektedir.”

Bacanli ve Dombayar® tarafindan gelistirilen Deger Boyutlandirma
Yaklagimi ortaya koydugu 4 boyut ile esasen degerlerin durumsalliklarin-
dan kaynaklanan problematik alanlar tespit etmektedir. Buna gore bireyler
guinlitkk yasamlarinda degerlerini agik secik ve net bir sekilde belirtememek-
tedirler. Bu nedenle de degerleri tizerinde ayrintili bir agiklama yapama-
maktadirlar. Benzer sekilde bireyler bir takim degerlere sahip olduklarini
belirtmekle birlikte, bu degerlerin hangi davraniglar: gerektirdigi veya han-
gi davraniglara yol acacag konusunda agik secik bir fikre sahip olamaya-
bilmektedirler. Kisilerin sahip olduklar: degerleri st dizeye ve ideal olana
nasil tagtyacaklari, ya da kendi degerleri icin ne yapabilecekleri konusunda
da belirsizlikler bulunmaktadir. Bir bagka sorun ise; bireyler degerleri ken-
dileri benimsemekle birlikte uygulamada veya degerleri davraniga dokme
noktasinda yine kendilerine esnek davranmakta ancak baskalarini aym
degerler acisindan degerlendirdiklerinde daha kati olabilmektedirler. Bu
problematik alanlar su sekilde siralamak mumkitindir:

* Islenmemislige kargi iglenmislik
* Kuramsalliga karg1 pratiklik

¢ Olgusalliga kars1 ideallik

* Bagkaliga kars1 kendilik

2 Shalom H., Schwartz, S. H., Universals in the content and structure of
values: Theoretical advances and empirical tests in 20 countries. In M.
Zanna (Ed.), Advances in experimental and social psychology (Vol. 25, pp.
1-65), Orlando, FL: Academic, 1992.

» Micha Strack & Carsten Gennerich, “Personal and situational values predict ethical
reasoning”, Europe’s Journal of Psychology, 7(3), pp. 419-442, 2011.

% Hasan, Bacanli ve Mehmet Ali, Dombayci, “Deger Egitiminde Deger Boyutlandirma
Yaklagimi”, II. Uluslararasi1 Degerler ve Egitimi Sempozyumu, [stanbul,

2012.
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Deger egitimi ile ilgili bu tespitler, degerlerin durumsalligina etki eden
faktorlerin neler oldugunun tespitini zorunlu kilmaktadir.

Degerlerin Durumsalligina Etki Eden Faktorler

Hem sosyal psikoloji alaninda yapilan ¢aliymalar, hem de deger egitimi
ile ilgili yapilan ¢aliymalar degerlerin durumsalliktan etkilendigini goster-
mektedir. Deger egitiminde durumsalligin hesaba katilmas: tespit edilen
sorunlarin ¢6ztiminde bir kolaylik saglayabilir. Bu nedenle durumsalliga
etki eden faktorlerin belirlenmesinde fayda bulunmaktadir. Bu faktorleri su
sekilde siralamak mumktndur: 27 % %

Ortam: Herhangi bir degerin gergeklestigi ortamin 6zelliklerinin neler
oldugu bilinmelidir. Kimi zaman ortam bir degerin gerceklesmesine izin
verebilir veya vermeyebilir. Bu ikisi arasindaki farkin degerlendirilmesi
onemlidir. Bunun yaninda ayni ortamin farkh kisilerle olusturuldugunda
degerlerin nasil etkilendigini de tespit etmek gereklidir. Kimi degerler icin
ozel ortamlar var midir? Daha degisik bir ifade ile kimi degerler belli or-
tamlarda m1 gergeklesir? Sorular1 da deger — ortam iliskisinin durumsalli-
gina 151k tutacaktr. Ortamin kalabalikhigr ya da sakinligi de ortam ile ilgili
durumsalliklardan birisidir. Insanlarin grup iginde olmalar ya da yalniz
olmalar1 davraniglar ile degerleri arasindaki iligkiyi etkilemektedir. Keza
fiziksel yakinlik da ortam ile ilgili durumsalliklar arasindadir. Fiziksel ya-
kinlik kimi degerlerin davraniga dontigmesini kolaylastirmakta ya da zor-
lagtirmaktadir.

Kigilik: Kisilik ozellikleri kiginin uyma davranisini etkilemektedir. Oz-
guiveni yuksek olan ve bireyselligi 6nemseyen insanlar kendi fikirlerini daha
fazla 6nemserler ve gruba uyma davramiginda bulunmazlar. Kendine has
ve bagimsiz olma ihtiyaci, uyma davraniginin kimi zaman ontine geger.
Kimi zaman da bunun tersi gergeklesir. Bu durumda toplumun ve kiginin
kendisinin degerleri arasinda ¢atigma yasanabilir. Bu nedenle kisilik de-
ger egitiminde dikkat edilmesi gereken 6nemli bir durumsalliktir. Kiginin
i¢ denetim odakl veya dig denetim odakl olmast da degerlerin davraniga
doniigmesinde biiyiik etkendir. I¢ veya dis denetim odaklihk bireyin davra-

77 Cigdem, Kagitcibagl, Yeni Insan ve Insanlar, Evrim Yaymlari, Istanbul, 2006.

% Alfred Adler, Bireysel Psikoloji, Say Yaymlari, Istanbul, 2011.

* H. Bacanh ve M.A. Dombayci, “Deger Egitiminde Deger Boyutlandirma
Yaklagimi”, II. Uluslararasi1 Degerler ve Egitimi Sempozyumu, [stanbul,

2012.
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niglar tizerindeki kontroliin belirleyicisidir. Sosyal etki ve uyma davranigini
etkileyen i¢ veya dig denetim odaklilik degerlerin durumsallig: i¢cin 6nemli
bir faktordiir.

Sayginbk — Statii ve SED: Sayginhk ve statii degerlerin durumsalligini
etkileyen bir diger énemli faktordiir. Sayginhk ve statt deger yiikleri tize-
rindeki farkhliklarin bir nedenidir. Kiginin sayginhk ve stattstnitin farkh
oldugu gruplar, ortamlar vb. deger ile davraniglar: arasindaki iliskiyi fark-
hlagtirmaktadir. Sosyo ekonomik diizey (SED) bireylerin degerlerinin olu-
sumunda 6nemli bir faktordiir. Estetik ile ilgili degerlerin SED ile iligkisi
tartistlamaz. Bu agidan degerlendirildiginde SED’in de durumsallik faktor-
lerinden birisi oldugu soylenebilir.

Cinsiyet: Cinstyet de degerleri ortaya koyma ve davranigsa donistiirme-
de belirleyicidir. Kadmlarin erkeklere gore daha fazla uyma davranisi gos-
terdigi bilinmektedir. Bu da deger yiiklerini farklilagtirmaktadir.

Fiziksel Ihtiyaglar: Fizyolojik ihtiyaclarm kargilanip karsilanmamasi du-
rum degerin ortaya konulmasinda énemlidir. Maslow’un ihtiyaglar hiye-
rarsisi dikkate alindiginda en alt basamaktan en tist basamaga kadar genel
olarak degerlerin davranigsa dontigmesinin farklilagtigr goriilecektir.

Kiiltiir: Durumsalligin 6nemli faktorlerinden birisi de kuiltirdir. Birey-
ci ve toplumcu kultiirlerde insanlarin degerlerinin davranisa doniismesi
farklilagmaktadir. Bireyci kilturlerde kisiler daha fazla sorumluluk alma
egilimleri sergilerken, toplumcu kiltirlerde grubun onaymi alma egilimi
guicliidiir. Bu tip davraniglarin hos karsilanip karsilanmayacag yine kaltiir
tarafindan belirlenmekte olup bu belirlemeler degerleri ve onlarin davrani-
sa dontgmesini etkilemektedir.

Soz birligr ve aidiyet: "Toplum igindeki soz birligi insanlarin davranislar
tizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Asch’in uyma deneyinde bu agik¢a
gorilmektedir. Deneklerin ¢gogunlugun kararina uygun goris belirtmeleri
kimi zaman kendilerinden beklenen degerler ile kisisel ve toplumsal de-
gerleri géormezden gelmelerine neden olmaktadir. Kisiler bu nedenle grup
icinde bagka grup disinda bagka davranabilmektedirler. Benzer sekilde
gruba duyulan bagimlilik da aidiyet olarak tanimlanabilir. Aidiyet degerin
durumsalligr ile ilgili bir baska faktordir. Kisi baglihig: referans alarak bir
takim degerlere ragmen diger degerlere gore davranis sergileyebilmektedir.

Bilgi Sahibi Olma: Deger ile ilgili kuramsal bilgi sahibi olunmasi, deger
hakkinda dugtinmiis olma, kisinin duyussal diizeyde mesafe kat etmesine
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yardimci olur. Biligsel duzeydeki davramg gelismisligi duyussal diizeydeki
davranig gelismisligini 6nemli 6lgtide etkilemektedir. Bir degerin islenmigli-
g1 ya da 1slenmemigligi onun tizerinde daha fazla biligsel ve duyugsal faali-
yeti gerektirir. Bu nedenle herhangi bir konu, olay veya deger ile ilgili bilgi
sahibi olma 6nemli bir durumsallik faktori olarak gosterilebilir.

Kazang-Rayp: Belli bir davranigin bize saglayacagi kazang veya kayip o
davranigin deger ile iliskisini belirlemektedir. Bu nedenle kisiler kimi zaman
sahip olduklar1 degerleri davraniga donustiriirken kigisel kazancglarini veya
kayiplarini hesap etmektedirler. Kazang veya kayip herkes i¢in ayni di-
zeyde olmadigindan deger davranis iligkisi acisindan énemli bir durumsal-
liktir. Kigiler boyle bir durumsallik ile hareket ettiklerinde hangi bedelleri
odeyeceklerinin kimi zaman farkinda kimi zaman ise farkinda degildirler.
Bu nedenle ayn1 davranig i¢in kendileri ve baskalari i¢in farkli 6lctitler geti-
rebilmekte ve degerleri esnetebilmektedirler.

Ozne-Nesne: Degerler 6zne ya da nesneye gore degisir mi? Bir bagka
ifade ile bir deger o degerden etkilenen kisilere gore farkhlasabilir mi? Si-
radan bir insan ile anne ve babaya gosterilen davranglar arasindaki fark
degerler ile iliskili midir? Ya da degerin yoneldigi olay, olgu veya nesne
farkhlastikca davraniglar da farkhlagmakta midir? Siradan bir agac ile 550
yillik oldugu séylenen ve 6nemli bir devlet adaminin diktigi agaci korumak
arasinda ne tur farklar bulunmaktadir? Bu ve buna benzer durumsalliklar
degerlerin iligkili oldugu 6znelere ya da nesnelere gore degistigini goster-
mektedir.

Oncelik-Sonralik: Bir degerin gerceklesmesi icin kimi zaman bagkaca
degerlere ihtiya¢ bulunmaktadir. Bunun en tipik 6rnegi ara¢ ve amac de-
gerler arasindaki iligkidir. Kimi degerlerin tek bagina bagimsiz bir deger
olarak ele alinmasi miimkiin degildir. Bu nedenle degerler arasindaki 6nce-
lik ve sonralik iliskisinin kurulug bi¢cimi de durumsallig: etkilemektedir. Bu
durumsallik degerlerin tekil olarak egitilip egitilmeyecegi ile ilgili sorular
da giindeme getirmektedir.

Tutumlar: Kigilerde yerlesmis tutumlar deger ve davranig arasindakai ilig-
kiyi etki eden 6nemli durumsallik faktorlerinden birisidir. Tutumlarin de-
gerlerin durumsalhigi ile iligkisi diger faktorler ile birlikte distinildiigiinde
daha acik bir hale gelecektir. Cinkt tutumlar yukarida sayilan tiim faktor-
ler ile dogrudan iligkilidir.
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Yukarida ele alinan durumsallik faktorlerine pek cok yenisi eklenebi-
lir. Deger egitimi ile ilgilenenlerin hangi degerlerin ve kimin degerlerinin
ele alinmasi gerektigi, bu icerigin nasil olusturulacagi, deger egitimcisinden
beklenenler, deger egitiminde yontem sorunu vb. sorunlar yaninda deger-
lerin durumsallik boyutlarini da hesaba katmalar1 kacinilmazdir. Yukarida
sayllan durumsallik faktorleri dikkate alimmadiginda deger egitimi ile ilgili
tespit edilen sorunlar ¢oziilse bile etkili bir deger egitiminin gerc¢eklesmesi
beklenemez.

SONUC

Bu caliyma bize degerlerin ¢ok farkli boyutlarinin oldugunu gostermek-
tedir. Halen tilkemizde degerler egitimi baglaminda ¢ok sayida kuramsal ve
pratige yonelik ¢caliyma stirdirilmektedir. Egitim ve 6grenme eylemi kalict
izli ve gozlenebilir davraniglarla ilgili oldugundan degerler egitimi de bu
ozelligi taggmak durumundadir. Ancak caliymalar bize degerlerin durum-
salik boyutunu dikkate almadigimizda 6grenme 6gretme durumlarmin
planlamasinda, gergeklestirilmesinde ve degerlendirilmesinde sorunlarla
kargilasacagimizi gostermektedir. Degerler egitimi ile ilgili gbzlenebilir dav-
raniglarin belirlenmesinde ve degerlendirilmesinde durumsallik niteligi esas
olmalidir. Bu baglamda yapilacak en 6énemli sey, durumsalliga etki eden
faktorleri de dikkate alarak; 6grencilere farkli mekanlarda, farkl kosullar-
da ve farkli zamanlarda 6gretilecek degerler ilgili yasant1 saglanmali ve bu
cesitlilik igerisinde biitiinciil bir degerlendirme yapilmahdir. Ogrencilerin
tek bir 6grenme ¢iktis1 dikkate almarak yapilacak degerlendirme eksik bir
degerlendirme olacaktir. Belki de bu degerlendirmeye bagh olarak yanlg
bir yargida bulunma olasihig: ortaya ¢ikabilecektir.

Caligma, genelde 6grenmenin, ozelde ise degerlerin, zihinsel olarak
ogrenilmesinin yeterli olmadigim, zihinsel olarak 6grenilen bir degerin her
kosulda davranisa yada eyleme dontigeceginin garantisini veremeyecegini
anlatmaktadir. Ayrica 6grencilerdeki kimi degerler var ki bunlar okuldaki
formal 6grenme ile gerceklesmemistir. Bunlar informal 6grenme yoluyla
ogrenilmis karakter nitelikleri de olabilir Bu durumda degerler egitimi
baglaminda kazandirilacak degerler sadece okuldaki 6grenmelerle ilgili
degildir. Bir ¢cok konuda oldugu gibi degerler egitimini de sadece okullara
yuklemek dogru bir bakig acgist degildir. Bunun yerine degerler durumsal ise
bu durumlarin/kosullarin gtiglendirilmesi eyleme dontik bir degerler egiti-
mi igin vazgecilmez bir 6n kosuldur. Bu baglamda degerler egitimi toplum-
sal bir proje olarak goriilmelidir. Okulda 6grenilmig bir degerin toplumda
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kargilig1 olmahdir. Yukarida ifade edildigi tizere insan sosyal bir varlik olup
toplumsal olana uyma egilimindedir. O halde degerler egitiminde niteligi
tizerinde toplumsal olanin niteligi ¢gok merkez bir role sahiptir.

Sonu¢ olarak degerler egitimi ¢aliymalarinda degerin ozellikleri ve
durumsallik boyutu dikkate alinmalidir. Durumsallik degerler egitiminin
onemli bir boyutunu olusturdugu i¢in bu durumsalliga etki eden faktorle-
rin 6grenme yasantilariin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilme-
si suireclerinde dikkate alimmasi gerekir. Ayrica degerler egitimini sadece
zihinsel bir eylem olmaktan kurtarip eylemsel bir nitelige donistiirilmek
istiyorsak okul digindaki bilesenleri de iceren daha biuitiinctl bir bakig agist
ile ele almak gerekmektedir.

KAYNAKCA
ADLER, A., Bireysel Psikoloji, Say Yaynlari, Istanbul, 2011.

BACANLI, H., Degerler Egitimi: Sorular ve Sorunlar, Gelenek-
ten Gelecege, 1 (3), 43-55, 2013.

BACANLI, H., “Deger, Deger midir?”, Egitime Bakas, 7 (19), 2011.

BACANLI, H. - DOMBAYCI M.A., “Deger Egitiminde Deger Boyutlan-
dirma Yaklasimi”, II. Uluslararasi Degerler ve Egitimi Sempozyu-
mu, Istanbul, 2012.

CEVIZCI, A., Felsefe’ye Giris, Nobel Yayinlari, Ankara, 2013.

CROOM, A. M., “Vindicating Virtue: A Critical Analysis of The Situ-
ationist Challenge Against Aristotelian Moral Psychology”, Integrative
Psychological and Behavioral Science, 48, 2014.

DARLEY, J. M. - BATSON, C. D.,“From Jerusalem to Jericho: A Study of
Situational and Dispositional Variables in Helping Behavior”, Journal of
Personality and Social Psychology, 27(1), 1973.

DOGANAY, A, Sosyal Bilgiler Ogretimi, (Editérler: C. Oztiirk ve
D. Dilek) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi, Pegem Yayin-
lari, Ankara, 2005.

GLOUD, S. S., Environment, Mind and Character. Tilburg University.
https://pure.uvt.nl/portal/files/ 1557514/ Gould_environment_18-12-
2013.pdf (Erisim Tarihi: 19.03.2014)

GUNGOR, E, Degerler Psikolojisi Uzerine Arastirmalar, Otiiken
Negriyat, Istanbul, 1998.



DEGER EGITIMININ DURUMSALLIK BOYUTU 131

HALSTEAD , M. J. - TAYLOR, M. J “Learning and Teaching About
Values: A Review Of Recent Research”, Cambridge Journal of Edu-
cation, 30 (2), 2000.

KAGIT(;IBA@I, G, Insan ve Insanlar, Evrim Yaynlari, Istanbul, 1996.

KAGITQIBA@I, C., Yeni Insan ve Insanlar, Evrim Yaynlari, Istanbul,
2006.

KORKMAZ, A, “Degerler Sosyolojisi”, Toplum Bilimleri Dergisi, 7
(14), 2013.

KUSDIL, M. E. - KAGITCIBASI C., “Tiirk Ogretmenlerinin Deger Yo-
nelimleri ve Schwartz Deger Kuram1”, Tiirk Psikoloji Dergisi, 15(45),
2000.

LAW, S., Felsefe - Gorsel Rehberler, Inkilap Yaymlari, Istanbul, 2010.

LEVIN, P E - ISEN, A. M., “Further Studies on the Effect of Feeling
Good on Helping”, Sociometry, 38(1), 1975.

MEB, Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-5. Simiflar) Ogretim
Programa, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, Ankara, 2005.

MEB, Ortaégretim Felsefe Ders Kitabi, Devlet Kitaplari, Ankara,
2013.

ROKEACH, M. J., “The Role of Values in Public Opinion Research”,
Public Opinion Quarterly, 32(4), 1968.

SCHWARTZ, S. H., Universals in the content and structure of values:
Theoretical advances and empirical tests in 20 countries. In M. Zanna
(Ed.), Advances in experimental and social psychology (Vol. 25, pp. 1-65).
Orlando, FL: Academic. (1992).

TDK, Giuncel Tiirkge Sozliik, http://www.tdk.gov.tr/ (Erigim tarihi:
18.03.15)

TEMUR, H., “Ahlaki Degerler Kayboluyor”, http://blogmilliyet.com.
tr/ahlaki-degerler-kayboluyor/Blog/?BlogNo=415149 (Erisim Tarihi: 14.
05.2013)

TOPDEMIR, H. G., Felsefe, Pegem Yayincilik, Ankara, 2011.

YAZICI, S., “Karakter Nitelikler:i Durumsal midir?”, Degerler Egitimi
Sempozyumu, Eskischir Osmangazi Universitesi, 26-28 Ekim 2011.






COCUKLARA VE GENCLERE OLUMLU AHLAKI VE INSANI
DEGERLERIN KAZANDIRILMASINDA EDEBI METINLERIN
ROLU VE ONEMI

Mehmet Emin GONEN"

OZET

Giintimtzde televizyon ve internet gibi kitle iletisim araglarinin ve sanal diin-
yanin yikici tesirlerine maruz kalarak ahlaki yikima ugrayan cocuklara ve genglere
mispet ahlaki degerlerin tekrar 6gretilmesinde ders verici edebi metinlerimiz biiytk

bir 6neme ve role sahiptir.

Bu iletisim araglari vasitasiyla yabanci kilttirlerin ve kot ahlaki davraniglarin
hiicumuna maruz kalan ¢ocuk ve genclerimiz, ahlaki ve kiilttrel degerlerimizden
uzaklagmaktadirlar. Kendi 6z kiltir ve ahlak degerlerini tanimayan ve 6grenemeyen
bir nesil, yabanci kiltiirlerin ve ahlak degerlerinin taklitgisi olmaktan kendilerini kur-

taramayacaktir.

Gegmiste Mevlana ve Yunus Emre’yi okuyarak gtizel ahlakli olmada ve manevi
degerleri yasgamada doruklara ¢ikan, Namik Kemal’i okuyarak vatan agkimi hisseden,
Mehmet Akif’in Safahat’tyla iman ve karakter sahibi olan ve Omer Seyfettin’in hika-
yeleriyle milli benliginin ve suurunun farkina varan nesillerimiz vardi. Fakat ne yazik
ki ginimuizde ¢ocuklarimiz ve genclerimiz bu degerli sahsiyetlerin eserlerini okumak

bir yana, belki isimlerini dahi bilmemektedirler.

Geng neslimizi tekrar ait olduklar: 6z kaltiir ve ahlak diinyalarina kazandirmak
ve onlara beklenen ve 6zlenen bir ahlak ve medeniyet egitimi verebilmek i¢in edebi
eserlerimizi okutarak bu metinlerden faydalanmak son derece 6nemli ve gerekli duru-

ma gelmistir.

* Dr., Allameh Tabatabai Unv., Yabanci Diller Fak., Tiirk Dili Edebiyat1 Bél., Tahran,

megonen@gmail.com
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Ornegin, Mevlana’nin hikmetli sozleriyle onlara dostlugu, akillh davranmay ve
hoggoriyii; Namik Kemal’'in ‘Hiirriyet Kasidesi’ni ve diger siirlerini okutarak vatan
sevgisini, haksizhga karsi durmayr ve kahramanlig; Mehmet Akif’in ‘Safahat’yla,
dogru karakter sahibi olmayi, milletini distinmeyi, ¢aligkanligi ve inancin manevi
giiciinii; Omer Seyfettin’in ‘Ant’ ve ‘Kasag’ adli hikayeleriyle fedakarhgi, dogrulugu
ve yalandan kaginmayi 6gretebiliriz. Béylece bu ahlak giizelliklerinin hayatlarimin bir

parcast durumuna gelmesini saglayabiliriz.

Bu amacla yukarida adlarin saydigimiz ve diger edebi sahsiyetlerimizin ogretici
ve ahlak dersi verici metinlerini ¢ocuk ve genclerimize ¢arpict, renkli, planh ve en mo-
dern sekilde sunarak onlara ahlak ve degerlerimizi 6gretmeli ve onlart beklenen model
insan durumuna getirebilmeliyiz. Ancak bu sekilde yetisen temiz ve ahlakh gencler,
temeli saglam aileler kuracak, saglikli, giiglii ve gelecege giivenle yuriiyen bir toplumu
meydana getireceklerdir.

Anahtar Kelimeler: Geng Nesil, Ahlak, Deger, Kiiltiir, Edebi Metin, Ogretim.
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ROLE AND IMPORTANCE OF LITERARY TEXTS IN PRO-
VIDING POSITIVE MORAL AND HUMAN VALUES TO CHILD-
REN AND YOUTHS

ABSTRACT

Literary texts have a very big importance and role in teaching the positive moral
values to the children and youths who are, today, exposed to the destructive influence
of virtual world and mass media such as television and the internet.

Through these mass media, the children and youths being exposed to foreign cul-
tures and bad moral behaviors are moving away from our moral and cultural values.
A generation who do not recognize and learn their own cultural and moral values,

cannot save themselves from copying other foreign cultures and moral values.

In the past we had a generation who were in the peak of being virtuous and
living spiritual values by reading Mevlana and Yunus Emre, were feeling the love of
country by reading Namik Kemal, had character and faith by reading Mehmet Akif’s
Safahat, were aware of the national identity and conscious by reading stories of Omer
Seyfettin. But unfortunately today, our children and our youths not only do not read
the works of these valuable personalities but also they even do not know their names.

It becomes extremely important and necessary to benefit from these literary texts
by making them read in order to provide the youths with their own culture and moral-
ity and give them civilization and moral education which is aimed and wanted.

For example, we can teach them friendship, being wise and tolerance by Mev-
lana’s wise words; we can teach patriotism, standing against injustice and heroism by
making them read Namik Kemal’s “Hiirriyet Kasidesi” and his other poems; having
right character, thinking of the nation, hardworking and spiritual power of faith by
Mehmet Akif’s Safahat; sacrifice, rightness and avoiding lie by Omer Seyfettin’s “Ant”
and “Kagagi” stories. In that way, we can make these moral beauties be a part of their
life.

Tor that reason, we should make our children model human by presenting and
teaching our children the mentioned literary personalities’ instructive and moral
transmitting texts by striking, colorful, planned and modern ways. Only the pure and
virtuous youths grown up in this way can build strong-based families and they bring
a generation who will walk toward future with confidence, in a powerful and healthy
way.

Key Words: The Younger Generation, Morals, Values, Culture, Literary Texts,
Teaching.
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GIRIS
Degerler, bir inang olmas: bakimindan diinyanin belli bir kismiyla ilgili
alg1, duygu ve bilgilerimizin bir bilesimidir.!

Degerler, gideceginiz yonii belirleyen pusulalardir. Ne giydiginiz, ne-
rede yasadiginiz, kiminle evleneceginiz, yasamak icin ne yaptiginiza kadar
her sey degerlerin etkisindedir. Ayrica neleri yapip, neleri yapmamaniz ge-
rektigini s6yleyen de degerlerdir.”

Sevgl, saygl, hosgort ve yardimlagsma duygulari, komsuluk aile ve ak-
raba iligkileri, sabur, siikiir, ahde vefa gibi kavramlar, toplum hayatimizda
var olan; ama zaman igerisinde kaybolmaya yiiz tutmug bulunan ahlaki
degerlerimizden bazilaridir.

Her anne baba veya sagduyu sahibi her biiytik cocuklarinin gtizel ah-
lakli, hoggorilu, bilgili, anlayigh, caliskan, orf ve adetlere; milli ve manevi
degerlere bagh bir insan olmasini arzu eder ve bunun i¢in de ¢aba harcar.

Gegmiste cocuklar ve gengler cogunlukla biiytikleriyle ayni ortamlar:
paylagsmakta ve birlikte okumaktaydilar. Koy odalari, kahvehaneler, kiraat-
haneler birer egitim kurumu seklinde islev gormekteydi.

Cocuk ve genclerimiz nine ve dedelerinden, anne ve babalarindan
dinledikleri masallar, hikayeler ve diger sozlii edebi trtinlerimizle ruhlarini
ve akillarini dogru bilgilerle beslemekte, giizel ve ytksek ahlaki degerler al-
maktaydilar. Ayrica genclerin bircogu, sozlii edebiyat tirtinlerimizden olan;
ders verici ve terbiye edici yonleri de goz ardr edilemeyen atasozlerini bir
hayli bilmekte ve hayatlarina yon vermek hususunda bunlardan faydalan-
maktaydilar. Bunun yani sira masal ve hikayelerde 1y1 ile kotiintin kargilas-
tirlmasi ve sonunda iyinin kazanmasi kotinin ise er geg cezasini bulmasi,
ge¢miste ¢cocuklar i¢in ¢ok etkili bir ders verme ve terbiye etme yontemi idi.

Giinimuz modern yagaminda ise ¢ocuklar ve gengler, kitle iletigim
aract denilen televizyon ve internet ile birebir iliski icinde yasamakta, te-
levizyonsuz ve internetsiz bir hayat1 hayal bile edememektedirler. Anne ve
babalariyla, 6gretmenleriyle beraber gecirdikleri zamandan daha fazlasin
televizyon kargisinda veya bilgisayar baginda gecirmektedirler.

' Erol Gungor, “Turk Milli Karakterinin Kaynaklar”, Tére Dergisi, 1998, 6(42),
11.74, 16.

* Anthony Robbins, Simirs1z Giig, Ceev: Mchmet Degirmenci, Inkilap Kitapevi
Yaymu, Istanbul, 1993.
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Genglerimiz ve ¢ocuklarimiz televizyonda seyrettikleri yerli ve yabanct her
tirli film, dizi ve internette oynadiklar: siddet ve mustehcenlik igeren oyun
ve gorsellerden edindikleri olumsuz ahskanhk ve davraniglar gtinliik ya-
samlarinda uygulamaya ¢alismaktadirlar.

Bu iletigim araglar vasitasiyla yabanci kiltiir ve ahlak hiicumuna ma-
ruz kalarak yanlhg ahlak davraniglar edinen ¢ocuk ve genglerimizin binler-
ce yillik maddi ve manevi birikimlerimizin neticesi olan din, ahlak, gelenek
ve gorenek gibi inang ve kiltir 6gelerine karst oldukca kayitsiz kaldiklar:
gortulmektedir. Bu ahlaki degerleri 6grenemeyen cocuklar ve gencler gec-
miste atalarimizin yaptiklar1 buytik igleri nasil bagardiklarini anlayama-
maktadirlar.

Boylece zamanla kiilturel ve manevi duyarhliklarini kaybeden bu nesil,
yabanci kilturlere ait degerleri benimsemekte ve o sekilde bir yasami yeg-
lemektedirler. Fakat kendi kiltiirtiine, insanina, yagam sekline yabancilagan
bu neslin bagka kiiltiirleri de tamamen kabul edemeyecegi ancak o kiilti-
run taklitcisi mesabesinde kalacag agiktir.

Cocuklarimiz1 ve genclerimizi televizyon ve internetin renkli, fakat ya-
lan diinyasindan kurtarip gercek yaganilan diinyaya getirmenin; ait olduk-
lar1 6z kultiir ve ahlak diinyalarina tekrar kazandirmanin; onlara beklenen
ve Ozlenen bir ahlak ve medeniyet egitimi verebilmenin arayisi i¢inde ol-
mamiz zorunlu hale gelmigtir. Peki, bu nasil yapilacaktir? Pedagojik olarak
cocuklara ve genglere degerler egitimi vermenin, olumlu ahlaki davranig
kazandirmanin, milli ve manevi degerleri 6gretmenin cesitli yol ve yon-
temleri vardir elbette. Bu yontemlerin en etkili olanlarindan biri onlar
edebiyatla, diger bir ifadeyle edebi metinlerle kars1 kargtya getirmektir ka-
naatimce.

Genglik devresinde ¢esitli duygusal arayislara giren, iclerinde var olan
glizel ve olumlu duygular1 yanlis yollara sarf ederek kendilerini ispat et-
meye ¢aligan genglerimizin bu duygularini ders verici edebi triinlerle hem
dogru yola sevk edebilir hem de onlar1 yanhs diigtince ve davraniglardan
kurtarabiliriz.

Giizel ve merak uyandirici edebi metinlerin televizyonun sanal diinya-
sinin hticumlarini kiracag ve buna kargilik cocugun ve gencin diinyasinda
yeni ufuklar acacagi, ruhunda sakh olan temiz duygular ve dugtinceleri
harekete gecirecegi gozden uzak tutulmamalidir.



138 MEHMET EMIN GONEN

Edebi metnin insan1 etkileyiciligi hususunda Mehmet Kaplan bir ya-
zisinda goyle diyor. “Ruh ile beden arasindaki miinasebet dolayisiyla, dilin
insan dimaginda uyandirmig oldugu hayaller onun hislerini de harekete ge-
tirir. Rityada gordigumiiz hayallerin bizde dehset, nese, korku hisleri uyan-
dirdigim biliriz. Uyanik iken de sadece dil vasitasiyla insanlari aglatmak,
guldirmek, mesut veya bedbaht, bedbin veya nikbin yapmak miimktndur.
Sairler, hikayeciler ve romancilar bu isi ¢ok iyi basarirlar. Giizel yazilmig
bir romani okurken kelimeler ve sayfalar adeta goziimiiztin 6niinden silinir.

Kendimizi ger¢egin tam ortasindaymug gibi hissederiz’.

Clocuk ve egitim meselesinde edebiyatin yeri tartiglmazdir.* Kavram
olarak 19. yiizyildan beri kullanilmaya baslanan edebiyat sozciigii daha
cok edepli s6z soylemeyi ahlakli olmay1 hatirlatir. Sinasi, Namik Kemal ve
Ebuzziya Teviik bu s6zctigiin ahlaki boyutunu 6n plana ¢ikarirlar.

Ozellikle Namik Kemal edebiyatin faydasi hususundaki telkinlerini
bir¢ok yazisinda tekrarlamigti. Namik Kemal’e gore edebiyat, milletin ter-
biyesinde son derece etkin bir aracti. O’na gore edebiyat bir eglencedir.
Bununla beraber bu eglence, istenirse faydali olabilir. Ahlakin diizelmesine,
faziletlerin insan ruhunda koklesmesine yardim eder.”

Orhan Okay’a gore de edebiyat, eserini seyircisi ile dogrudan dogruya
temas ettirebilen tek sanattir.® Yani sanatin en 6nemli kollarindan biridir
edebiyat. Ayrilmaz bir butiindir. Bir sanat yapiti olan edebi metin, oku-
yucusunu kendi diinyasina ¢ekerek ona tiirlii turlt duygular tattirir. His-
setmediklerini hissettirir. Digtinemediklerini dusiindirir. “Edebiyat kigiyi,
yagamin dar kaliplarinin digia ¢ikararak yeni bir ufuk kazandirir, insanlar
arasinda iletigimi kolaylastirir. Edebiyat egitimi acisindan yazimsal tiriinle-

rin 6nemi de bu noktada bulunmaktadir.”’

Mehmet Kaplan, Sevgi ve Ilim-Denemeler, Dergah Yay. Istanbul, 2002, s. 64.

* D. Ali Tokel, “Eskilerde Clocuk Egitim: Cocuk Edebiyati Goziyle Eskiye Bakmak”,
Hece Dergisi, S 104-105, 2005, s. 87.

Ahmet Hamdi Tanpinar’dan aktaran Hilmi Ugan, Dilbilim Géstergebilim ve
Edebiyat Egitimi, Hece Yay,, Ankara, 2008, s. 16.

° Orhan Okay, Sanat ve Edebiyat Yazilari, Dergah Yay., Istanbul, 1990, s. 19.

7 Hilmi Ugan, Dilbilim Géstergebilim ve Edebiyat Egitimi, Hece Yay. Ankara,
2008, s. 19.
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Edebi metinleri insani ve ahlaki degerleri 6gretmede bir arag olarak
kullanmak ve onlardan bu anlamda faydalanmak miimkiindiir. Ornegin,
“Gilten Dayioglu'nun Cambaz Parasi adlh 6ykiisuinti okuyan bir ¢ocuk, Oy-
kiiden estetik bir zevk almanin 6tesinde, bagkasini kandirmanin ¢irkin bir
davranig oldugunu; Sabahattin Ali'nin Arabalar Bes Kuruga adlh 6ykiistinii
okuyan bir insan, kendisinden daha yoksul olan bir insan1 hor gérmemeyi;
Omer Seyfettin’in Diyet adl 6ykiisiinii okuyan bir kisi, yaptg bir iyiligi

basa kakmamay1 6grenecektir.®

Giizel ahlak kazandirmada ve dogru terbiye vermede tiyatro da etkin
bir edebi metin tirudir. Tiyatro bir¢ok edip tarafindan ahlak dersi veren
bir okul olarak degerlendirilmig ve bu hususta son derece faydal oldugu
dile getirilmistir.

Edebiyat ve kiltir tarthimizde edebi eserleri okuyarak kalp, akil ve
ruh dinyalarini zenginlestirip giizellestiren ve boylece buiyiik bir yazar, sair
veya ahlak adami olan insanlarimiz az degildir. Biiytk sanatgilarin ve bilim
adamlarinin otobiyografilerini okudugumuz zaman bunu agikta gérmekte-
yiz. Edebi metin olan bir siirin insan1 nasil degistirdigine Namik Kemal’in
hayatindan su 6rnegi verebiliriz. Kitapgilar: dolagirken $inasi’nin yeni bir
siiri ile kargilagan ve onu okuyan Namik Kemal’in biitiin eski dustinceleri
degisir. Gelecekte kendisine medeniyet, hak, hukuk ve hirriyet kavram-
larimin savunuculugunu yaptiracak yeni bir diisince yapisina sahip olur.
Boylece bu degerlerin ytikseltmeye calisan Namik Kemal ortaya gikar.

Bir ¢ocuga veya gence dogruluk, iyilik, fedakarhik, hosgora vb. gibi
olumlu ahlak degerlerini benimsetmek icin geleneksel sekilde sdylenen
‘sunu yap’ ‘bunu yapma’ emir seklindeki nasihatler zamanla biktirici ola-
cak ve tesirini kaybedecektir. Heniiz hayatin baginda olan ve hayata karg
son derece tecriibesiz olan bir ¢ocuga ‘yalan soyleme’ seklindeki nasihat
onu fazla etkilemeyecektir. Ciinki gocuk tecriibesizliginden dolay1 yalanin
sebep olacag: ac1 ve kot sonuglardan habersizdir.

Boyle demek yerine, onlara edebi metinleri okutarak ve gosterme
metodu ile metnin i¢indeki kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirmelerini
saglayabiliriz. Boylece verilmek istenen olumlu davraniglari bikmadan ve
canlar sitkilmadan kabul edip benimseyebilirler.

tA.g.e., s. 69.
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Ornegin Omer Seyfettin’in “Kagagr” adli hikdyesinde, hikaye kahra-
maninin séyledigi bir yalan yiziinden kardesinin 6lmesine sebep olmasini
ve kahramanim duydugu tzintu ve pigmanhg1 hissederek okuyan ¢ocuk,
kendini onun yerine koyacak ve biitiin duygulariyla yalanin kot sonucu-
nu yasamig gibi hissedecektir. Boylece yalanin bir insanin élimtne sebep
olacak kadar kotti bir ahlaki davranig oldugunu anlayacak ve yalandan o
derece uzak kalacaktr.

Yine Omer Seyfettin’in ¢ocukluk hatirasim anlattigi “Ant” adl hika-
yesinin kahramam “Mistik” yazarla ¢ocukluk arkadasidir. Bir gtin birlikte
okuldan eve gelirlerken tzerlerine saldiran kuduz képekten arkadagini ko-
rumak i¢in kopekle bogaz bogaza gelir ve yaralanir. Kuduz olur. Kisa bir
sure sonra da olir. Arkadagini korumak igin Mistik’in yaptign bu buytik
fedakarhigr okuyan ¢ocuklar ve gencler, dostuna yardim etme, fedakarlikta
bulunma, kendinden 6nce bagkasini diisinme duygusunun ne demek ol-
dugunu bitin gercgekligiyle anlayacaklardir. Boylece giniimtiz yagaminin
getirdigi bireyselligin bir sonucu olan bencilligin, vefasizhigin cirkinligini;
buna kargilik fedakarlik, soziinde durma, arkadagini korumanin ne ytiksek
bir deger oldugunu kendi i¢ diinyalarinda derinden hissederek sorgulama-
ya baslayacaklardir.

Bundan bagka Namik Kemal’in

“Usanmaz kendini insan bilenler halka hizmetten
Miiriivvet-mend olan mazlima el ¢ekmez idnetten
Viiciidun kim hamir-i mdyesi hak-1 vatandandir
Ne gam rdh-1 vatanda hak olursa cevr i mihnetten”™

Vecize degerindeki beyitlerinin bulundugu Hirriyet Kasidesini oku-
tarak, gencglere mensubu olduklar: millete hizmet, mazlum ve giicsiizlere
yardim bilinci, her bir karis1 gehit kaniyla sulanan bu vatan yolunda buytik
fedakarlikta bulunma duygular1 kazandirilabilir.

Mevlana’nin hikmetli siirleri, 6zlu sozleri ve hikayeleri ytizlerce yildir
insanimiz1 manevi ve ahlaki degerler acisindan besleyen en énemli kaynak-
lardan birisidir. Mevlana’nin eserlerini okumakla o tikenmez giizel ahlak
pmaridan kana kana icen insanlar, bu metinlerden aldiklar1 gtizellikleri
ve degerleri ¢evrelerine dagitmislardir. Bugiin de ¢ocuklarimiza ve gencle-
rimize Mevlana’nin Mesnevisini ve diger edebi metinlerini okutabilirsek,
bu metinler yoluyla dogruluk, cesaret, hosgort, yardimseverlik, akill ol-
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mak, dostluk ve bunun gibi bircok yiiksek degerleri kazanabileceklerdir. Bu
degerlerle kendilerini kalp, akil ve ruh bakimindan yetistirmekle kalmayip
cevrelerine de faydal insanlar haline geleceklerdir.

Mevlana’ya ait asagidaki 6zl sozlerin iginde barindirdigi derin ma-
nalari okuyarak igsellestiren gengler birgok giizel ahlaki degeri ve ytiksek
duygular kazanabilirler.

Ornegin;

“Yoldaki bir tepecik seni bunaltmig, oysa 6niinde yiizlerce dag var.”
Bu sozde, kiiglik engeller kargisinda hemen pes etmemek ve azimli olmak
gerektigini,

“Bilgi, stnir1 olmayan bir denizdir. Bilgi dileyense denizlere dalan bir
dalgictir” Bilgiye ulasmak i¢in dalgiglarin yaptig1 gibi ancak ¢alismak ve

aragtirmak gerektigini,

“Kotii nefis, yirticr kustur.” Nefsin kot isteklerine uymamayi, koti
duygulara gore degil aklina gére hareket etmeyi,

“Sabur, insan1 maksadina en tez ulastiran kilavuzdur.” Insan maksadhi-
na ulagmak istiyorsa, mutlaka sabirli olmasi gerektigini,

“Insan bir agaca benzer, kokii ahdinde durmaktir.” ¢ Sézlerinden in-
sanin manevi hayat agacinin devam etmesi i¢cin mutlaka soziinde durmasi
gerektigi gibi daha bir¢ok ulvi ve degerli duygulari; dogru ahlaki ve insani
davranis sekillerini ders alirlar.

Mevlana’nin 6giitlerinin yani sira Yunus Emre’nin sevgi dolu siirlerini
okutarak cocuk ve genclerimizin insani ve hayati sevmelerini de saglayabi-
liriz.

Eserlerinde ahlaki, insani ve manevi degerlere oldukca fazla yer veren
ve bunlarin yiikseltilmesi, genclerin ve ¢cocuklarin bu degerlere mutlak su-
rette sahip olmasi gerektigini anlatan bir diger edibimiz Mehmet Akif tir.
Akif’in Safahati bagtanbasa calismak, gayretli olmak, akill olmak, Islam
dinini dogru anlamak, hurafelerden kacinmak, yardimseverlik, comertlik,
merhamet, millete ve vatana karg1 kendini sorumlu hissetmek ve ona gore

davranmak gibi bircok yiiksek ahlak degerleriyle doludur. Ozellikle genc

9 Mevlana Celalettin Rumi, Mesnevi, Mesnevi’den dgﬁﬂer, -Ozli Sozler-,
Haz. Dr. Nuri Simgekler, Selcuk Universitesi, Mevlana Arastirmalar: Enstittst Yay:,
Konya, 2011.
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neslimize bu metinleri ilgi ¢ekici bir sekilde sunabilirsek Mehmet Akif’in
carpict uslubundan etkilenmeleri kaginilmaz olacak ve siirlerde verilmek
istenen ahlaki mesajlarin algilamada ve kabul etmekte gecikmeyeceklerdir.

Ornegin Akif “Hasta” adli siirinde ziraat okulunda yatih kalan veremli
bir 6grenciyi anlatir. Hastanin viicudunu benzetmelerle etkileyici bir sekil-
de tasvir eder. Siirin sonunda hasta 6grencinin dilinden hayat hikayesini
buttin ¢iplakhigiyla dile getirir. Bu siiri okuyan kisinin kalbinde ac1 bir s1z1
hissetmesi ve o hastaya karsi merhamet duymasi olasiligi ytiksek olan insani
bir tavirdir. Ayrica, verem oldugu icin kendisini okuldan ¢ikarmak isteyen
okul idarecilerine kars1 hasta ¢ocugun aci ve kiisktin sitemini anlayan geng
okuyucular, baskasinin derdiyle dertlenmek, onlar1 anlamak duygusunu

kalplerinde duyacaklardir.
Yine Akif’in,

“Ya hamiyetsiz olaydim, ya param olsa idi”"’

Misrasinin yer aldigr “Seyfi Baba” siirinde “fakirlere yardim etmek
isteyen, muhtaclara kogan, merhametli Akif’''in yaptiklarindan etkilenen
genglerin iginde yardimseverlik, comertlik duygusu yesermeye ve giiclen-
meye baglar

Cocuklarimiza dini degerleri ve ibadetleri sevdirmede, Omer Seyfet-
tin’in ilk namaz hikayesi kullanilacak en 6nemli metinler arasindadir. Bu
hikayeyle cocuklarimiza namaz ibadetini sevdirmek pekala mimkiindtr.

Yazar bu hikdyesinde ¢ocuklugunda kildig1 ilk namazi anlatir. Annesi
tarafindan sabah namazma kaldirihgini, abdest alip annesinin yaninda na-
maza durusunu, annesinin bir melege benzeyisini, 6mriinde ilk defa yerine
getirdigi bir dini vecibe olan namazdan duydugu ulvi hazz1 ¢ok duygulu ve
etkileyici sekilde ifade eder. Bu hikayeyi okuyan ¢ocuklar duanin 6nemini,
vatan i¢in dua edilmesi gerektigini kavrar. Ayrica annenin ¢ocugu 6perek,
oksayarak namaza davet edisi cocuklarin i¢inde bu ibadete karst bir 6zenti
uyandiracak onlar da bu tecriibeyi yasayip bu hazz hissetmek isteyecek-
lerdir."?

' Mehmet Akif Ersoy, Safahat 1. Kitap, Haz. M. Ertugrul Diizdag, Inkilap Yay.,
Istanbul, 2003, s. 63.

" Inci Enginiin, “Mehmet Akif ‘te Sahslar ve Fikirler”, Yeni Tiirk Edebiyat1
Aragtirmalari, Dergah Yay, Istanbul, 2007, s. 377.

'2 Hatta bu hikdyeden biiytikler bile etkilenmektedirler. Tahran’da gorev yapugim bir
tniversitenin Tirk Dili Edebiyat boliimiinde 3. siifta Metin Tahlili dersinde bu
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Bu dini vecibenin yani sira yine dini degerlerimizden olan cami ve bay-
ram motiflerinin mana derinligini algilamalar i¢in, bu iki soyut ve somut
degerin biitiinleserek zirvelere ulastig Siileymaniye’de Bayram Sabah siirini de
metin olarak kullanabiliriz.

Artarak gonliimiin aydinligr her saniyede
Bir mehabetli sabah oldu Siileymaniye'de
Kendi Gok kubbemiz altinda bu bayram saat
Dokuz asninda biitiin halka, biitiin memleketi
Ordu malletlerin en ¢ok digiisen, en sarpn
Adamag sevdigi Alldh’ina bir boyle yapr.

En giizel mdbedr olsun diye en son dinin
Budur oz sekly hayal ettigi mimadrinin

Ulu ma’bed! Seni ancak bu sabah anlyorum
Ben de bir varisin olmakla bugiin magrurum,
Dlz by gonlii buy; imam bir insan yigim
Gariiyor varlginn bir yere toplandigini;
Biiyiik Allah’ anarken bir agizdan herkes
Nice bin dalgaly “Tekbur oluyor tek bir ses.”

Yukaridaki saheser musralarin sairi Yahya Kemal, manevi degerleri-
mizden yillarca uzak kalmanin verdigi hasret, pismanlik ve vicdan azabiyla
ruhunun sesini bu misralarda terenntim etmistir. Ayrica din, cami, bayram,
iman, vatan, tarih gibi degerlerimizin ne kadar ulvi, ytiksek, insan1 huzura
kavusturan ve ruhu oksayan hakikatler oldugunu siirin tiimtnde dile ge-
tirmektedir. Bu siiri lise ¢agindaki genglerimize okutmakla bu degerlerin
anlam derinligini hissettirerek ve tattirarak ge¢mis sanlh tarihimizle birlikte
ozumsetebilirsek; bu manevi degerler onlarin temiz ruhunda olumlu inti-

hikaye tzerinde durmug ve tahlil etmigtim. Bir 6grencim bana, ilk defa okudugu
bu hikayeden sonra, hem yazar hakkinda hem de hikayenin kendisinde uyandirdigi
duygu ve diigiinceleri séyle ifade etti. “Hocam bu hikayeyi okuduktan sonra Omer
Seyfettin’in ne biiyiik bir edebiyatci oldugunu anladim. Islam dininin bir¢ok degerini
bu hikayeyle sevdiriyor. Ben bu ibadetin bu kadar tath olabilecegini yeni anladim.
Namazda olan huzur hi¢hir yerde bulunmaz. Bu hikdye sadece ¢ocuklarm degil de
belki butin insanlarin milli kiltiir ve degerlere karst maneviyatlarini uyandirmig
oluyor.”

" Yahya Kemal Beyath, Kendi Gok Kubbemiz, YKY Yay., Istanbul, 2004, s. 11-
12.
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balar ve izler birakacak ve hayat boyu manevi besleyicileri olacaktir. Boyle-
ce omiur boyu bu degerlere sahip ¢ikan bir nesil haline geleceklerdir.

SONUC

Cocuklarimizin ve genclerimizin ahlaki degerleri benimsemelerini ve
bunlar1 hayata gecirmelerini saglamak i¢in bu degerli sahsiyetlerin eser-
lerinden ¢arpici, planh ve modern sekilde faydalanmamiz gerekmektedir.
Ogretici ve ahlak dersi verici yonii agir basan edebi metin secimine de
ayrica dikkat etmelidir. Derslerde egitim ve ahlak yoni agir basan hikaye
ve roman metinleri tizerinde ¢aliymaly, siirler ezberletilmeli, tiyatrolar oy-
natilmali, denemeler okutulmal ve yarigmalar yaptirilmalidir. Béylece bu
metinlerin igindeki ahlaki degerlerin sevdirilerek ogretilip davranis haline
getirilmesi genclerin ve ¢ocuklarin ahlaki yozlasmadan kurtulmas: ve temiz
bir nesil haline gelmesi acisindan son derece 6nemlidir.
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DEMOKRATIK DEGERLERIN KAZANDIRILMASINDA
GELENEKSEL COCUK OYUNLARI
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OZET

Oyun, ¢ocugun gontllu katuldigy, keyif aldig, fiziksel, zihinsel, duygusal ve sos-
yal gelisiminde 6nemli etkisi olan, gercek hayatin bir parcasi ve ¢ocuk i¢in gerekli bir
6grenme sirecidir. Geleneksel oyunlar, kurallarini ve 6zelliklerini inang ve kilturden
alan, gelenek ve gorenekleri nesilden nesle aktararak yasatan sportif, folklorik degerler-
dir. Cocuklar oyunlarla ¢ok yonlu gelismekte, ¢evrelerini tamimakta ve etkilesim kur-
maktadirlar. Ayrica oyunlar ¢cocuklarin demokratik degerleri kazanmalarinda 6nemli
araglardan biridir. Demokratik degerler bir toplumdaki demokratik yapimimn ve bir
arada yagama kiltirintin devam i¢in kigilerin sahip olmasi beklenen degerler olarak
ifade edilebilir. Bu degerler adil olma, isbirligi, saygl, esitlik, 6zgtirlik, katilma, uyum,
uzlagma, serbest tartiyma ortamu olarak siralanmaktadir. Bu arastirmada geleneksel
¢ocuk oyunlar1 demokratik degerler acisindan incelenerek bu oyunlarin demokratik
deger egitimindeki iglevini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma, genel tarama
modelinde desenlenmis ve veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. In-
celenen oyunlar sadece I¢ Anadolu bolgesinde oynanan geleneksel gocuk oyunlari ile
sinirhdir. Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde igerik analizi tekniginden yararla-
nmilmistir. Farkh dokiimanlardan derlenen on sekiz oyun arastirmacilar tarafindan ayr
ayr1 incelenmig; kurallary, katithmeilar ve oynama bigimlerine gore degerlendirilmig-

tir. Incelenen geleneksel gocuk oyunlarmin katihm, esitlik, isbirligi, uyum ve hosgo-

5

Yrd. Dog. Dr., Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, mtkatranci@gmail.com.
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ri demokratik degerlerini icerdigi belirlenmistir. Gelecegin yetigkini olan ¢ocuklarin
kigiliklerinde bu degerleri i¢sellestirebilmeleri 6nemlidir. Bu nedenle deger egitiminde

geleneksel cocuk oyunlarmin 6nemli bir katkist olabilecegine inanilmaktadir.

Anahtar So6zciikler: Demokratik Degerler, Cocuk Oyunlari, Deger Egitimi.
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TRADITIONAL CHILD GAMES FOR INCULCATING
DEMOCRATIC VALUES

ABSTRACT

Games are activities in which children participate voluntarily and have fun. They
have an important role in the physical, cognitive and affective development of chil-
dren as they are a real part of life and valuable learning processes. Traditional games
are sportive and folkloric values are transferred from generation to generation. These
traditional games have rules and characteristics stemming from the relevant culture
and beliefs. By playing games, children can develop from many aspects, know their en-
vironment and communicate with others. Moreover, games are one of the important
tools through which children can acquire democratic values. Democratic values can
be defined as values to be possessed by individuals for the maintenance of the demo-
cratic structure and culture of living together in a society. These values include justice,
cooperation, respect, equality, freedom, participation, harmony, agreement, free dis-
cussion environment etc. In the current study, the purpose is to reveal the functioning
of traditional child games in democratic value education by analyzing these games
in terms of democratic values. The study was designed in line with general survey
model and the data were collected through document analysis method. The games
explored are limited to the traditional games played in Central Anatolian Region. In
the analysis of the collected data, content analysis technique was employed. Totally
18 games compiled from different resources were separately analyzed by the research-
ers and evaluated according to their rules, participants and how they are played. The
traditional games explored in the current study were found to include values such as
participation, equality, cooperation, harmony and tolerance democratic values. For
better futures, children should internalize these values. Therefore, it is believed that

traditional child games may have an important role to play in value education.

Key Words: Democratic Values, Child Games, Value Education.
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GIRIS

Deger bir inan¢ olmak bakimimdan, dinyamizin belli bir kismiyla ilgili
idrak, duygu ve bilgilerimizin bir terkibi demektir. Ozellikle ahlaki davranis
konusunda deger, bir kimsenin ¢esitli insanlari, insanlara ait nitelikleri, is-
tek ve niyetleri, davraniglar degerlendirirken bagvurdugu bir dl¢iit demek-
tir (Giingor, 1993: 28). Deger egitimi, degerler hakkinda 6gretim yapma
¢abasidir. Deger egitimi insanlarin bulundugu her yerde yapilir; bir 6grenci
i¢cin her yetiskin, iyi, koti ya da belirsiz bir modeldir (Ulusoy ve Dilmac,
2014: 60).

Egitimden beklenen, sadece bireylere bilgi ve beceri kazandirmak de-
gil, ayn1 zamanda belli degerleri de bireylere kazandirmaktir. Bir toplumun
gelecegi ancak her yoniiyle 1y1 bir sekilde yetisen, bir takim degerlere sahip,
donanimli bireyler tarafindan insa edilir (Aladag, 2015: 231). Gercek de-
mokrasinin yagandig1 toplumlarda insan hak ve 6zgtrlikleri korunurken
erdemli insanlarin hoggorili, katihmer, sorumlu ve barisct bir bakig agist
hakimdir. Erdemli insan olmak dirtstlik, yardimseverlik, merhamet, so-
rumluluk, adalet, hoggorii ve saygi gibi insani nitelikleri karakterinde ba-
rindirmay1 gerektirir. Insanin 6éziinde sahip olmasi beklenen bu degerler
evrensel olarak kabul goren, olabilecek en tstiin niteliklerin bir araya gel-
mesiyle olusan, insan1 insan yapan, maddi gug ile kiyaslanamayacak bi¢im-
de kiymetlidir (Kusdemir, 2015: 69). Demokratik toplum yapisinin gelisme-
si, varligini devam ettirmesi, sadece insan olmaktan kaynaklanan bireysel
hiirriyetlerin bir yagam bi¢imi halinde stirdurilebilirligi i¢in demokrasiye
ait degerlerin 6gretilmesi ve korunmasi 6zel onem tagimaktadir.

Deger egitimi, demokratik bir toplumun basarist igin temeldir. De-
mokratik kurallarin uygulanabilmesi icin insanlara 6nce adil ve 6zgiir bir
toplum saglanmalidir. Bunun anlami insanmn en azindan “iy1” olmasidir.
Kisi demokrasiyi anlamali ve ahlaki boyutuyla hemfikir olmahdir. Demok-
ratik yonetimde insanlar, digerinin haklarina saygil olmali, kamu yagamina
saygili olmali, kamu yasamina gonilli katilmali ve toplumun 1yiligiyle ilgi-
lenmelidir (Lickona, 1992; Akt: Akbas, 2008: 340). Demokratik degerler,
demokrasinin tizerinde hayat buldugu ve onun yasama, insana, olaylara
ve genel olarak tum varliklara bakig acisini yansitan yonuni ifade eder.
Demokratik degerler, insan haklarina sayg, esitlik, 6zgtrliik, katilma, uz-
lagsma, serbest tartigma ortami, agiklik, hoggori, ¢ogulculuk, farkhlasma,
siddetten kaginma, elestirel dugtinme ve ifade etme 6zgtirliigii olarak sayi-
labilir (Yesil, 2007: 71). Demokratik degerlerlerin ¢ocuklara beceri ve an-
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lay1s olarak kazandirilmasinda aile ve okullarin rolt biytktir. Cocuk okul
¢agina gelinceye dek ailesi, arkadaglar1 ve diger yakin gevresinden etkilenir,
onlar1 6rnek alarak bazi degerleri kimligine katar. Okullarda deger egitimi;
ogretim programlari, etkinlikler, egitim uygulamalar: aracihgiyla gercek-
lestirilmektedir. Tirkiye’de 2005 yilindan itibaren okullarda uygulanmaya
baglanan égretim programlarinda deger egitimi 6zel bir yer almigtir. Or-
negin, [lkogretim (1-5. siuflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programinin genel
amaclar incelendiginde deger egitimine yonelik olarak su madde yer al-
maktadir:

“Mulli, manev, ahlaki, tarihi, kiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere onem
vermelerint saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek.”

Thirkce derst programi dort ana tema altinda yapilandirilmigtir. Bu
temalardan biri “Degerlerimiz” temasidir. Bu baslk altinda Yunus Emre,
Nasreddin Hoca, Mimar Sinan gibi Tirk buytkleri ile ilgili metinler bu-
lunmaktadir. Matematik dersinde degerlere iliskin kazanimlar iliskilerinde
sayginin, deger vermenin, onurun, hosgoriniin, yardimlasmanin, paylas-
manin, duristliigin ve sevginin 6nemini takdir etme olarak siralanmak-
tadir (MEB, 2005). Ilkokul 1-3. smniflarda okutulan Hayat Bilgisi Dersi
programinda 6grencilerin kazanmalar1 beklenen kigisel nitelikler 6zsaygi,
ozglven, toplumsallik, sabir, hosgort, sevgi, saygi, bari, yardimseverlik,
dogruluk, durustlik, adalet, yenilige agiklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerle-
ri koruma ve gelistirmedir. Ilkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler égretim progra-
minda 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen degerler ise sunlardir:

* Duygu ve dugstincelere saygi,

* Hosgoru

* Turk buyiiklerine saygi,

* Aile birligine 6nem verme,

* Vatanseverlik

* Yardimseverlik

* Bagimsizlik,

* Bilimsellik

* Temizlik

* Saglikli olmaya 6nem verme

* Doga sevgisi
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[lkokullardaki dersler aracihigiyla yukarida verilen degerlerin kazandi-
rilmasi ile de 6grencilere kazandirilmasi amaglanan bu degerler toplumun
verilen derslerde in 6gretim programlarinda 6grencilere kazandirilmas:
amaglanan degerler, okul programlarimin énemli bir hedefidir. Bu hedefe
ulagarak degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi, karakter ve ahlak o6zel-
likleri olarak ¢ocuklara kazandirilmasi i¢in farkl 6gretim yontemleri, ede-
biyat uriinleri, gelenek-gorenekler, kiiltiir unsurlar: kullanilabilir. Kiltiirel
zenginligin giniimiize en gizel armaganlarindan biri de geleneksel cocuk
oyunlaridir.

Geleneksel Cocuk Oyunlarinda Degerler

Ovyun, belirli bir amaci olan veya olmayan, belirli kurallar: olan, an-
cak cocugun her zaman goniillii olarak ve keyifle katildigy, fiziksel, zihinsel,
duygusal, sosyal ve dil gelisgiminin temeli olan, gercek hayatin bir parcas:
ve ¢ocuk i¢in etkili 6grenme stirecidir. Karadag ve Caliskan’a (2008) gore
oyun, cocugun ¢evresindeki diinyay1 6grenme, tanima ve bir seyler ortaya
koyma aracidir. Oyun ¢ocugun duygularini, gordiiklerini smadig1 ve 6g-
rendiklerini pekistirdigi bir ortamdir. Cocuklar oyun yolu ile i¢ diinyala-
rin1 ¢evrelerine yansitmaktadirlar. Oyunun ¢ocugun bedensel diirtiilerini
ifade ettigi, ¢evresini anlamaya yardim ettigi, cocugu hayata hazirladig: ve
cocugun arkadaslari ile uyumlu bir sekilde kaynagsmasini sagladigi 6ne st-
rilmektedir (Pehlivan, 2005: 5). Oyun, ge¢misten guntimiize kadar stirek-
lilik gostererek ¢ocuklarin ¢ok yonli gelismelerini, ¢evrelerini tanimalarini,
kesfetmelerini, cevreleriyle etkilesim kurmalarmi saglamistir. Bu yontyle
oyun ve oyuncaklar ¢ocuklara cesitli deneyimler kazandirarak ¢ocuklarin
yeteneklerini ortaya ¢ikarmig ve egitim siireclerini desteklemistir (Eroglu,
2009: 288).

Ovyun, yalniz bir eglence araci degil, oynayanin duygularinin, catis-
malarinin, egilimlerinin, kendi istek ve ¢evre etkilerinin i¢ine alindig bir
eylemdir (Adigtizel, 2012: 372). Oyun, ¢ocugun zihinsel ve bedensel gelisi-
mi lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Oyun bagimsiz bir etkinlik oldugu
icin gocuk, fikirlerini ve duygularini oynarken rahatga ifade edebilir. Oyun
oynamak insanhk tarihi kadar eskidir. Yag gruplarina gore incelendiginde
oyunlarin hem yetigkinler hem de ¢ocuklar tarafindan oynandigi gortlse
de oyun adeta ¢ocugun hayatinin kendisidir. Oyunsuz ¢ocuk dustinilemez.

Kaya (2009) cocuk oyunlarinin, gocugun gelismesindeki roltinii 1ki bag-
ik altinda toplamustir: (1) Cocuk oyunlarmn fiziki faydalarn: Ceviklik, dayanik-
lilik, denge, giizel goriintim, gii¢, hiz-stirat, hiiner, kabiliyet, kuvvet, ritim,
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zeka gelisimi. (2) Moral degerler yoniinden faydalar: Adil davranis, algilama,
birlik ruhu, dayanigma- yardimlagma, dikkat, disiplin, esneklik, hak gozet-
me, hosgori, irade, karar verebilme / kararhlik, kisiye saygi, liderlik vasfi,
muhakeme, sabir, saka / yarenlik / takilma. Aydin (2010) ise oyunun ¢ocu-
ga kazandirdigr degerleri dayanisma, estetik, sorumluluk, yardimseverlik,
duyarhlik, hoggori, farkliliklara saygr duyma, temizlik aligkanhgi, yenilgiyi
kabullenme, kazanani tebrik etme, fedakarlik, dostca miidahale olarak si-
ralamigtir.

Cocuklarin oynadiklar1 oyunlar ¢ocugun egitilmesinde de 6nemli bir
yer tutar. Ozellikle okuléncesi ve ilkokul diizeyinde oynanan oyunlar oku-
ma yazmanin 6gretilmesinde ve sayilarin kavratilmasinda etkilidir. Gilsoy
ve Ucgun (2013) tarafindan yapilan arastirmada egitsel oyunlarin 6. sinifla-
rin kelime hazinesinin gelisiminde olumlu katkis1 oldugu anlagilmigtir.

Gelenek, bir kugaktan digerine tarihsel ve toplumsal baz1 degisikliklere
ugradiktan sonra ve yalniz konusma yoluyla gecerek ¢agimiza ulasan, kil-
tirel kalintilar, aligkanhklar, bilgi, tére ve davranislara verilen addir (T'dk
Sozligt). Geleneksel ¢cocuk oyunlar denildiginde gelenege dayanan, kiil-
tirel 6zellikler tagiyan ve nesilden nesle aktarilan oyunlar kastedilmektedir.
Oyun, kiiltiirel degerlerin korunmasinda ve gelecek kusaklara aktarlabilmesinde onemli
bir aragtur. Teknolojiye degil de gelenege dayanan oyunlay, o toplumun yasam bigimini,
yapsim da ortaya koymakta ve bu tiir oyunlar: oynayan ¢ocuklarin toplumunun gerektir-
digi tutum ve degerlert kazanmasin saglamaktadv: Bu anlamda ¢ocuklarin milli kimligi-
nt edinmest, kends kiiltiiriinii ve degerlerini tanvmast agisindan onlara ozellikle geleneksel
cocuk oyunlanmn tamtilmast gerekmektedir (Firat, 2013: 894). Isler’e (1997) gore
geleneksel oyun, kurallarini ve kiyafetlerini dahi inang ve torelerden alan,
Thrk milletinin gelenek, gorenek ve hasletlerini ortaya koyan canh ve uy-
gulamali 6rneklerden olup kusaktan kusaga aktarilarak yasatilan sportif,
folklorik degerlerdir.

Kiltirumiizin ge¢misten giinimize getirdigi geleneksel cocuk oyun-
lar1 arasinda evcilik, birdir bir, uzun esek, yumurta tokusturma, asik, topac,
cember, ceviz, degnek, mendil ve kemik oyunlar: sayilabilir (Oguz ve Er-
soy, 2007; Dogan, 2013; Artun, 2011; Ozturan, 2010). Bu oyunlar Anado-
lu'nun farkli yerlerinde, bazen farkl isimlerle oynanmaktadir. Oyunlarin
ortak noktalarindan biri, oyunda mutlaka bir “ebe”nin olmasidir. Oyun
“ebe”nin belirlenmesiyle baslar. Ebe se¢imi/belirlenmesi ciddi bir istir ve
bazen oyunun kendisinden bile 6ne ge¢gmekte, bir seremoni halini alabil-
mektedir (Ozbakir, 2009: 483). Geleneksel gocuk oyunlarma yénelik olarak
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yapilan aragtirmalar (Ozturan, 2010; Dogan, 2013; Ozdemir, 2006) ince-
lendiginde bu oyunlarin neredeyse binlerce yillik bir gegmise dayandigi,
gerek Anadolu gerek Orta Asya cografyasinda farkli adlarla, degisik yas
gruplarinda oynandigr anlagilmaktadir. Her yorede var olan oyunlar, hizl
gocler ve bozuk sehirlesme yliziinden, kéy ve kasabalardan sehirlere gog
edememis adeta kéylerde oliime terk edilmistir. Cocuk oyunlarimin topla-
nip “arag gere¢ ve kurallan ile belgelenip arsivlenmeleri” gerekmektedir.
Aksi takdirde tamamen unutulmalar: s6z konusu olabilir. Ki bu kimlik -
kiltiir belgesinden bir stitunun silinmesi demektir (Yamakoglu, 2001: 543).
Cocuklann kendr kiiltiiriimiize ait unsurlare miimkiin oldugunca yasayabileceklerr or-
tamlar yaratilmaly ve dogru sekilleriyle yayginlagtinimalhdv: Giiniimiizde nasil ki yasam
alanlanna onem verilip gelecegi de hesaba katarak geligen diinyaya uygun yapilar inga
ediliyorsa, ulusal kimlige de aymu derecede inem verilmeli ve gelecegi diisiiniilmelidir. Bu
yiizden bu konular hakkinda yapilan akademik ¢alismalar sadece akademik ortamlarda
konugulan seyler olarak kalmamal, bu ¢aliymalardan ilham alinarak projeler iiretilme-
bdv: Unutulmamabdur ki toprage beslenmeyen orman yok olmaya mahkimdur (Tolay,
2013: 163).

Diunyanin her yerinde, her ¢agda ve kiiltirde ¢ocuklar oyun oynamak-
tadir. Ancak nesilden nesle aktarilan bu oyunlarin bir kismi oldugu gibi
oynanirken bir kismu birtakim degismelere ugramig diger bir kismi ise ta-
mamiyla unutulmugtur. Ge¢gmisten gtintimiize tilkemizde oldugu gibi diger
Ttrk topluluklarinda da bilinip oynanan oyunlar ne yazik ki her gegen gtin
biraz daha unutulmaktadir (Aliyeva Esen, 2008: 360). Oyunun “gereksiz, bog
157 kabuliinden kurtanlarak, “cocugun dogal thtiyact™ seklinde diigiiniilmest gereklidi
Burada onemli olan nokta, okullann da ¢ocuga ulasabilmesu, isteklerimi karsilayabil-
mesidir. Cok uzun zamandan bert Amerika Burlesik Devletler:’nde bilye turnuvalarinin
yapldigr, oyun kurallarmun bir kitapgik halinde bastirnldigr diisiiniildiigiinde, Tuirk okul-
lanman da gelik-gomak, asik, cember, sapan, tornet gibi oyunlar: zevkli bir yarsmaya do-
niistiirebilmest son derece kolaydv: Buna ek olarak gesitle oyuncaklann bizzat ogrenciler
larafindan yaplyp sergilenebilecegi bir mekdmn olugturulmas: da son derece gerekli bir

¢alismadir (Oguz ve Ersoy, 2007: 13).
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Turkiye’de oynanan geleneksel ¢ocuk oyun-
larinin 6zelliklerini inceleyerek oyunlarin igerdigi demokratik degerlerin
belirlenmesidir. Bu kapsamda derlenen geleneksel ¢ocuk oyunlar: kurallar,
katihmecilar, oynanma bigimi agisindan incelenmis ve degerlendirilmigtir.
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Yontem

Aragtirmada nitel aragtirma tekniklerinden dokiiman incelemesi tek-
nigi kullanilmigtir. Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bil-
gl iceren yazili materyallerin analizini kapsayan (Yildim ve Simgek, 2008:
187) dokiiman incelemesi teknigi, resmi ya da 6zel kayitlarin toplanmast,
sistematik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesinde yararlanilan bir veri
toplama bicimidir (Ekiz, 2009: 70). Kamu kayitlari, kigisel belgeler, kitap-
lar, filmler, resimler, fotograflar, gazete ve dergiler, radyo ve TV program-
lar1 ve bazi egyalar dokiiman olarak siniflandirilmigtir (Merriam, 2013). Bu
teknigin kullanilmasimin sebebi, veri toplamada cesitliligi saglama amacin-
dan kaynaklanmaktadir. Aragtirmada dokiiman olarak geleneksel ¢ocuk
oyunlarini derleyen ve tanitan kitaplar/makaleler kullanilmigtir. Aragtirma
strecinde Ttrk halk edebiyati ve egitim alaninda olmak tzere 20 kitap ve
makale taranmigtir. Dokiimanlardaki oyun sayisinin 250°den fazla olmasi
sebebiyle aragtirmada oyun sayisinin sinirlandirilmast i¢in cografi bolgeler
esas alinmigti. Bundan dolay1 I¢ Anadolu bolgesindeki sehirlerde oynanan
40 oyun degerlendirmeye tabi tutulmustur. Oyunlarin derlendigi doku-
manlar Tablo ’de agiklanmugtir:

Tablo 1 — Oyunlarim Derlendigi Kaynaklar

Yaymin Yayin

Yayin Ada Yazar Adx Tiirii Yilt

Eskisehir ~ Folklorunda  Cocuk '
Ovyunlar1 ve Bu Oyunlarin Yagam ~ Pmnar GIRMEN ~ Makale 2012
Becerist Kazandirmadaki Rolii.

Turk Cocuk Oyunlar I-1T Nebi OZDEMIR  Kitap 2006

Efde Follorunda Gocuk Oyun- . i) BAKIRCI  Makale 2007

Gegmis Yillarda Tirkiye’de Clo-

cuklar Tarafindan Oynanan Co- Hande Asude Makale 2007
BASAL

cuk Oyunlari.

Geg¢misten Gintumiize Turkiye’de Hande Asude

Geleneksel Cocuk Oyunlari. BASAL Kitap 2006

Cocuk Oyunlarinin Islevleri: Sari-

kecili Yoruk Gocuk Oyunlari Hiiseyin AKSOY  Makale 2014
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Gelencksel Kayseri Gocuk Oyun-

lar1 ve Halkbilimsel Tncelemesi Faruk GOLAK Kitap 2009

. . Itir ARDA - .
Her Giine Bir Oyun Seyran DENIZ Kitap 2012
Turkiye’de 2004 Yihinda Yagsayan  M.Ocal OGUZ Kitap 9007

Geleneksel Cocuk Oyunlar Petek ERSOY

Verilerin Cé6ziimlenmesi

Bu aragtirmada verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yapilmugtir.
[cerik analizi, “olaylarin, mekanlarin, stillerin, imajlarm, anlamlarin ve
ntanslarin anahtar kelime olarak yer aldig1” i¢ gériintin pesindedir (Alt-
heide, 1987; Akt: Merriam, 2013: 196). I¢erik analizinin amaci, aragtirma
sorusu dogrultusunda metinlerin icerikleri hakkinda sistematik veriler elde
etmek ve bu verilerden hareketle yinelenebilir ¢ikarimlar yapmaktir (Gok-
¢ce, 2006: 239).

I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki illerde oynanan 40 oyun ii¢ aragtirmaci ta-
rafindan ayri ayr1 incelenmigtir. Her aragtirmaci inceledigi oyunda katihm-
cilar, oyunun oynanma bi¢imi, kurallar ve oyunun genel stirecini dikkate
alarak geleneksel Turk cocuk oyunlarmin icerdigi demokratik degerleri
belirlemeye odaklanmistir. Incelenen oyunlarin arasindan ti¢ arastirmaci-
nin demokratik degerleri gozeterek belirledigi oyunlar birlestirilmis ve 18
oyundan olusan bir oyun havuzu olusturulmustur. Bu oyunlar asagida siral
bicimde gosterilmistir:

e Holi,

* Ratwkazig,

o Gok Boncuk,

e Ara Kesme,

» A¢ Kapyn Bezirgdn Bag,

o Swnger Mingu;

* El Rag Mel Kag,

* Kurt Baba Oyunu, Dalye

o Met,

* Dekme Marik,
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* Degnek Kirma,

e Hodak,

» Hu Delikte Hi Degikte, Tora,
* Kang Atlama,

e Tura,

* Bir Kor Iki Ko,

* Yag Satarvm Bal Satarim

Bu oyunlar aragtirmacilar tarafindan yeniden icerik analizi yontemine
gore incelenmis, veriler kargilastirilarak degerlendirilmis, tek bir demokra-
tik degerler listesi elde edilmigtir.

Bulgular ve Tartisma

Aragtirmada elde edilen bulgular, geleneksel ¢ocuk oyunlart ve bu
oyunlarin demokratik degerleri kazandirmadaki islevleri olarak iki baglk
altinda ele alinmugtir.

1 - I¢ Anadolu Bélgesinde Oynanan Geleneksel Cocuk Oyun-
larna Iliskin Bulgular

Bu béliimde belirtilen kaynaklardan derlenen ve sadece I¢ Anadolu
Bolgesi'nde oynanan oyunlar yer almaktadir. Bunlar:

Holi Oyunu (Sivas/Divrigi): Genis ve diiz bir alanda, erkek ve
kiz ¢cocuklarin beraber oynadig1 bir oyundur. Oyuncak olarak oyuncunun
eline batmayacak sekilde yontulan ve ucu ¢engelli olan “cogan” adi verilen
sopa ve bez bir top kullanilir. En az dort kisiyle oynanan Holi oyununda
oyuna baslamadan once ¢ukur (Holi) kazilir. Her oyuncu on adim saya-
rak uzaklagir, boylelikle duracaklari yerler belirlenmis olur. 1k atis1 yapacak
olan kisi tekerlemeyle belirlenir. Bu tekerlemelerden biri sudur:

Oya gitti maga
Mag bileti kaga
Buletgi amca bes lira.

Ardindan bese kadar sayilir, besinci olan oyuncu ilk atig yapar. Ilk atigt
yapacak olan kigi, bir de su tekerlemeyle belli olabilir:

Dolapta pekmez
Yala yala bitmez
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Aysecik cik cik cik
Fatmacik aik ak cik
Sen bu oyundan ¢ik.

Ardindan ebe, topun baginda durarak, ¢oganla topa dokundurma-
maya cahgir. Iki saniye icinde topa dokunan baska bir oyuncuya cogani
dokundurabilirse o, ebelikten kurtulur ve yerine kendine ¢ogani degdiren
oyuncu ebe olur. Oyunun sonunda on kere kogma turu, havlama, miyavla-
ma, kug sesi ¢ctkarma gibi cezalar verilir (Oguz ve Ersoy, 2007)

Katirkazig: (Tokat): Genis bir alanda kiz ve erkek cocuklarin bir-
likte oynadigt bir oyundur. 20-30 cm. uzunlugunda ucu sivriltilmig bir adet
tahta parcasi, birka¢ yemeni ve topuz. Birka¢ yemeni yuvarlanarak dikilir
ve topuz meydana getirilir. 5-6 veya 7-8 kisiyle oynanan Katirkazig1 oyu-
nuna baslamadan 6nce sayigma yoluyla ebe se¢imi yapilir. Ardindan yere
bir kazik cakilir ve birka¢ yemeni ug uca, ip seklinde baglanarak kaziga ge-
cirilir. Secilen ebenin elinde bir de topuzu olur. Ebe, bir taraftan topuzunu
elinde tutar, bir taraftan da yemenilerin ucundan tutup kazigin etrafinda
donmeye baslar. Diger oyuncular da kazigin dibine ustlerinden ¢ikardiklar
giysileri (kazak, sapka, ayakkabi, vb.) birakirlar. Ebeyle beraber donerek
ona vurulmadan kazigin dibinden herkes kendine ait olan giysiyi almaya
calisit Bu sirada ebeye yakalanan yani onun topuzunun ilk isabet ettigi
oyuncu, yeni ebe olur. Oyunun sonunda herhangi bir ceza ya da 6dil yok-
tur (Oguz ve Ersoy, 2007).

Go6k Boncuk (Eskisehir): Oyun, 8-10 erkek ¢ocuk tarafindan yaz
geceleri acik alanda oynanir. Koy meydani merkez olmak tizere, koytin her
tarafi oyun alani olarak kullanilir. Oyuncular iki gruba ayrilir. Grup se¢imi
tamamlandiktan sonra her bir grubun lideri belirlenir. Gruplardan birisi
saklanir. Saklanma i1 bittiginde saklanan grubun lideri diger grubun yani-
na gelir ve saklanma igleminin bittigini haber verir. Ebe grubu saklananlar
aramaya baslar. Ebe grubu saklananlarin yanina yaklaginca saklananlarin
lider1, saklananlar saklandiklar1 yerden kagsin uzaklagsin amaciyla yakin
diye bagirir, bu bagiris her iki gruba da mesaj verir. Ebe grubu saklanan-
larin yanindan uzaklastikca da uzak diye bagirir. Ebe grup saklananlarin
icinden birisini buldugu an, gok boncuk diye bagirir ve bu sesi duyan sak-
lanan gruptaki diger ¢ocuklar da saklandiklar yerden gikarlar. Bu oyun
icin bir kiginin yakalanmasi yeterlidir. Gruplar boylelikle yer degistirirler
(Girmen, 2012).
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Ara Kesme (Eskisehir): 8-10 oyuncu ile acik alanda grupla oynan
bir oyundur. Oyuncular iki gruba ayrihr. Bir grup kiimelenerek toplanir.
Diger grup da o kiimeyi daire seklinde kusatir. Icerideki gruptan bir kisi
hizli bir bigimde digaridaki ¢emberde yer alan ¢ocuklardan birine dokun-
maya calisir. Eger dokunursa dis cemberdeki ¢ocuk, dairenin i¢inde kiime-
lenen gruba geger. Bu dokunma islemi agamasinda, dig cemberden bagka
bir oyuncu da i¢ gruptan dokunmaya ¢alisan kisi ile dokunulmaya calisilan
cocuk arasindan gecerse, i¢ kiimede yer alan ¢ocuk dig cembere dahil olur.
Bu nedenle, oyunun adi ara kesmedir. Her iki grup da kendi eleman sayi-
larin1 artirmay1 amaglamaktadir. Ayni durum, ayni zamanda dig grup icin
de 56z konusudur. Eg zamanda gruplar arasinda bir¢ok gidis ve geligler
yasanmaktadir (Girmen, 2012).

A¢ Kapiy1 Bezirgan Basi (Konya): Kalabalik oyuncu grubuyla
agik alanlarda oynanan bir oyundur. Iki ¢ocuk ebe olur. Her iki ebe ara-
larinda anlagarak kendilerine birer birer isim alirlar. Bu isimler meyve, ¢i-
cek, hayvan isimleri olabilir. Ornek olarak bir oyuncu “elma” digerinin
“armut” ismini aldigini kabul edelim. Iki ebe kargihkh oturup birbirlerinin
ellerinden tutup kollarini havaya kaldirirlar. Diger oyuncular, arka arkaya
sira olurlar ve;

Ag kapuy bezirgdn bagi, bezirgdn bagi” ctimlesini ezgili bir sekilde soylerler.
Ebeler “Rapr hakk ne verirsin, ne verirsin?” diyerek cevap verirler. Oyuncular;

Arkamdaki yadigdr olsun, yadigdr olsun™

diyerek iki ebenin kollarinin altindan ge¢meye baslarlar. Ebeler en son
oyuncu gecerken kollarini indirirler. Oyuncuyu ortalarina alirlar ve “Elma-
y1 mu istersin Armudu mu istersin” diye sorarlar. Oyuncu “Elmayi istiyo-
rum” derse Elma ismini alan oyuncunun tarafina gecer. Ebeler tekrar yeni
isimler seger ve oyuncular ayni ezgileri sdyledikten sonra gecerken sondaki
oyuncu yine durdurulur. Oyun biitin oyuncular se¢imini yapana kadar
sturer. Eslesme tamamlandiktan sonra yere bir metre arayla iki paralel ¢izgi
¢ekilir. Ebeler 6nde, oyuncular arkada birbirlerinin belinden tutar. Ebeler
ayaklarii bu ¢izgilerin tizerine koyup karsilikhi ¢ekismeye baglarlar. Hangi
grup digerini ¢ekip ¢izgiyl gecirirse o grup oyunu kazanmig olur (Bagal,
2007).

Singir Mingir (Nigde): Iki grup arasinda oynanir. Iki grup kargihkl
yan yana dizilerek ¢omelirler. Her grup kendine bir bagkan seger. Oyu-
na hangi grubun baslayacagl adimla sayigarak belirlenir. Her grup kendi
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arasinda oyunculara meyve, renk, hayvan, vb. isimler verir. Kim oyuna
baslayacaksa o grubun bagkani oyuna baslar. Baskan “Singir mingir.” deyip
oynayarak kargi grubun yanina gider. O grup “Singirdagim hos geldin.” di-
yerek geleni kargilar. Bagkan “Babam kavun karpuz istiyor.” der. Diger gru-
bun baskani da “Begen begendigini, al.” der. Bagkan siraya dizilmig grubun
baglarm tek tek yoklar. Begendigi birinin gozlerini kapatir. Bagkan kendi
grubundan birinin admi soyler. O da yavasca gelir gozti kapali oyuncu-
nun alnina vurup kagar. Alnina vurulan oyuncu, geleni bilirse adi sdylenen
oyuncu o gruba katilir. Gozii kapali oyuncu geleni bilemezse o diger gruba
katihr. Oyun bu sekilde devam eder. Hangi grup en fazla oyuncuyu kendi
tarafina katmigsa oyunu o grup kazanir (Bagal, 2007).

El Kag Mel Kag (Nigde): Kiz ve erkek ¢ocuklar tarafindan beraber
5-6 kisilik gruplar halinde oynanan bir oyundur. Herkes kendine bir meyve
ismi seger. Oyuncular kendi arasinda bir bagkan segerler. Oyuncular elleri-
ni agarak beklerler. Bagkan eline bir tiztim tanesi alarak;

“El kag mel kag ebemin eline koy da kag.”

tekerlemesini soyler. Tekerleme sonunda tiztim tanesi hangi oyuncunun
elinde kalmigsa o oyuncu kapimin arkasina gider. Bagkan giden oyuncuya
“Elma mi1, armut mu, iizim mi, vb. istersin.” diye sorar. O da istedigi bir
meyve ismini soyler. O meyve isimli oyuncu kapmnin arkasindaki oyuncu-
yu sirtlayarak diger oyuncularin yanina getirir. Oyun boylece devam eder

(Basal, 2007).

Kurt Baba Oyunu (Nevsehir): Oyuna baslamadan 6nce oyunun
oynandig1 yere iki buyiik yuvarlak cizilir. Bu yuvarlaklardan biri kuzularin
yani oyuncularin bulundugu yuvarlaktir. Digeri kurdun bulundugu yuvar-
laktir. Bir ebe segilir ve bu ebe kurdu temsil eder. Kendi yuvarlaginin igi-
ne girer. Diger kuzular kendi aralarinda birbirlerine renk isimleri verirler.
Kurdun sadece renklerden haberi vardir. Hangi kuzunun hangi rengi tem-
sil ettigini bilmez. Kurt bir renk séyler, 6rnegin; “mavi” der. Mavi rengi
temsil eden kuzu kendi halkasinin etrafinda bir tur doner. Bu sirada kurt
onu yakalarsa kurdun dairesine girer. Yakalayamazsa kuzu kendi dairesinin
icinde kalir Kurt da kendi dairesinin igine déner ve yeni bir renk soyler.
Amag kuzular kurdun dairesine tagimaktir. Oyun bu sekilde devam eder
(Basal, 2007).

Dalye (Domino) (Corum/Nigde): Oyun iki gurup arasinda oy-

nanmaktadir. Bu oyunu oynamak igin bir top ve yassi taglara ihtiyag vardir.
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Taglarin sayisin1 oynayanlar belirler. Ortalama olarak 7-8 yassi tasla oy-
nanir. Yasst taglar uist iste dizilir. Atis1 yapacak takimin bir oyuncusu eline
topu alarak yaklagik 4- 5 metre uzakliktan taglara dogru yuvarlar, amag tas-
lar1 yikmaktir. Ne kadar az tas yikilirsa isleri de o kadar kolaylasacaktir. Atig
yapilip, taslar yikilirsa oyun baglamigtir. Top karst takimdadir, atis yapanlar
yiktiklar: taglar st uste tekrar dizmeye calisirken, digerleri ellerindeki top
ile onlarn vurmak durumundadir. Ebe olan takimin oyuncular bir diger
arkadagina topu atabilir. Genellikle taglarin yakiinda beklerler. Topla vu-
rulan oyun digt kalir. Eger atilan topu yakalayabilirse vurulmamig sayilir
ve topu rakiplerinin alamayacag bir yere firlatarak arkadaslaria zaman
kazandirmis olur. Onlar taglar1 bu sirada tst tste dizmeye ¢aligirlar. Ttum
taslar1 dizerlerse, oyunu kazanirlar, eger guruptaki oyunculari hepsi tas-
lar1 dizemeden rakipleri tarafindan vurulurlarsa kaybederler (Bagal, 2007;

Bakirci, 2007)

Met (Konya): 2 kisi veya grup bi¢iminde oynanabilir. Kiigtik bir ka-
yik biciminde bir ¢ukur kazilir. Bu ¢ukurdan yaklagik 15 m uzak olacak
bi¢iminde ¢izgi cizilir. Met diye adlandirilan 25-30 cm. uzunlugunda ucu
sivri bir sopa oyun araci olarak kullanilir. Her oyuncunun elinde yaklagik
I m uzunlugunda sopa bulunur. Oyunculardan biri kazili gukurun tizerine
meti koyar ve elindeki sopanin ucunu metin altina gelecek sekilde cukura
koyar ve sopayr hizl bir sekilde kaldirarak metin ¢izginin 6biir tarafinda
bulunan oyuncunun iizerine dogru gitmesini saglar. Kargida ¢izginin ge-
risinde bulunan oyuncu gelen meti sopa aracihigiyla kargilayarak ¢izginin
diger tarafina gecirmeye ¢ahisir. Met eger ¢izglyi gecerse, meti dustiigu yer-
den alip metin bir ucu ¢ukurun igine gelecek sekilde yerlestirir. Elindeki
sopayla metin ¢ukurun diginda kalan tarafina vurur. Buradaki amag, metin
havaya kalkmasim saglamaktr. Havalanan mete havadayken elindeki so-
payla vurur. Bu islem yedi kez tekrar eder. Yedi vurustan sonra metin ¢u-
kurdan uzakhgr adimla élcilir. Bu adimlarin toplami oyuncunun puanin
olusturur. Gecemezse sadece sopayla mete dokunulursa karsidaki oyuncu
atigin1 tekrarlar. Mete hi¢ dokunamazsa oyuncular yer degistirir. Grupla
oynandiginda oyunculardan daha hizh ve uzaga atabilen oyuncu atici ola-
rak secilir. Cizginin gerisinde bekleyen oyunculardan hepsi mete vurmak
icin siraya gecerler ve hepsinin mete vurma sansi vardir. Cizginin diginda
bekleyen oyunculardan birinin bile vurmug olmasi gecerli olur ancak hangi

oyuncu vurduysa oyuna o devam etme hakkinm kazanir (Ozdemir, 2006:
193)
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Dekme Mirik (Birlesik Saklambag) (Cankari): Oyun, kiz ve
erkek ¢ocuklar tarafindan teneke kutu ile oynanir. Bayirin ortasina bir da-
ire ¢izilir ve igine teneke kutu yerlestirilir. Sayiyma yapilarak ebe belirlenir.
Ebe teneke kutunun basinda bekler. Diger cocuklardan biri teneke kutuya
ayagtyla vurur. Ebe teneke kutuyu yerine dikinceye kadar biitiin oyuncular
saklanir. Daha sonra ebe saklananlar1 aramaya baglar. Ebe bir oyuncuyu
gordiigu zaman kogarak teneke kutunun yanina gelir;

Al bug ike, dig mirtk”
diyerek teneke kutuyu ayagiyla dokunur. Boylece saklanan oyuncu vurul-
mus olur. Ebe diger oyuncular1 aramaya devam eder. Saklanan oyuncular
ebeden once gelip kutuya dokunabilirler. Bu oyuncular bir sonraki oyunda
da saklanmaya hak kazanirlar. Biitiin oyuncularin ebe tarafindan bulun-

masi ile oyun biter. Ebe. Yeni oyunun ebesini vurulanlar arasindan secer

(Ozdemir, 2006: 57) .

Degnek Kirma (Aksaray): Diiz ve genis bir alanda tahta sopa ve
bir adet celik ile erkek ¢ocuklar tarafinda oynanan bir oyundur. En az iki
kisiyle oynanan bu oyun genellikle iki grup halinde oynanir. Oyuna bag-
lamadan once oldukga uzak bir mesafeye bir ¢izgi cizilir ve kazik bunun
otesine firlatilmaya calisihir. Ardindan degnekleri yerden sektirerek oyuna
kimin baglayacagi belirlenir. Ik atigi yapan oyuncu kazigi yerden sektirerek
firlatr. Firlatilan kazik eger belirlenen mesafeyi gectiyse atist yapan oyun-
cu, degnek kirma hakkini kazanir. Eger rakibinin degnegini kiramazsa atig
yapma hakk: rakibine gecer. Oyun, bir tarafin digerinin degneklerini kirdi-
ginda sona erer (Oguz ve Ersoy, 2004: 50).

Hodak (Corum): Oyun sahasina “emen” adi verilen kiictik bir ¢u-
kur kazihir. Buytik bag bir hayvanin arka ayagindan ¢ikarlan asik kemigi,
oyunun diger aracidir. Oyunda agiga “Hodak” denir. Oyuna baslarken
“glideke1” denilen “ebe” secilir. Giidekei seciminde biitiin ¢ocuklar deg-
neklerini “seciciye verirler. Segici tiim degnekleri kendi degneglyle birlikte
baginin stiinden arkaya dogru atar ve arkasina bakmadan geri geri gi-
der. Secicinin ilk ayagimi bastig1 degnegin sahibi oyunun ilk gtidekgisi olur.
Gideket degnegiyle asigr cukura sokmaya, digerleri de degnekleriyle onu
engellemeye cahsirlar. Giidekci degnegiyle asigi cukura sokmay: veya asik
hareket halindeyken birine degmeyi basarirsa giidekgilikten kurtulur. Ba-
zen gidek¢l emene bes, alti adim kala hodag: eline alip “tuzlu hodagim”
diyerek hodagi ¢ukura atar. Bu tuzlu hodaga, hareketsizken hi¢bir oyuncu
vuramaz. Gudekgi degnegi ile hafifce vurarak hodagi emene sokmaya ¢a-
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lisir. Bu sirada diger ¢ocuklar atik davranarak hodagi yeniden emenden
uzaklagtirabilirler. Giidekg¢inin tuzlu hodagi ¢ukura sokmasi durumunda
ise cukura en yakin degnegin sahibi, oyunun yeni giidekgisi olur. Asigin
cukura girdigi durumlarda oyunun bagidaki gibi yeniden giidekgi segilir
(Ozdemir, 2006).

Hu Delikte Hi Desikte (Nevsehir): Oynayan ¢ocuklarin her biri-
nin yarim metre uzunlugunda sopalart olmalidir. Ayrica ¢ocuklarin sopala-
rindan farkl iki tane daha sopa bulunmalidir. Oynayan ¢ocuklar arasinda;

“El el epenck, elden ¢ikan topanak, topanagin yavrusu, mitminenin karise
edel biidel, sil siipii; sunu aradan ¢ikar”,

diye sayilarak, bir ¢ocuk secilir. Bu secilen ¢ocuga bir ¢izgi belirtilip diger
iki sopa verilir. Bu ¢ocuk ¢izgiyi gegerek arkasini doniip sopalari 6ne uzatir.
Diger kisiler sirayla kendi sopalarini iki sopanin iisttiin koyarlar ve sopalar
tutan ¢ocuk bu sopalari birer birer arkaya dogru atar. Biitiin sopalar bittik-
ten sonra ¢ocuk;

‘At giiderim, 1t giiderim, degnegi de ben segerim™

diye arka arkaya yiiriir. Ilk iistiine bastig1 sopay1 sahibine verir. Daha sonra
kalan sopalar1 ayni sekilde toplayip atarak yerde son sopa kalana kadar
tekrarlar ve yerde kalan son sopanin sahibi ebe olur. Bu sopay1 hep birlikte
topraga gomerek saklarlar ve ebe onu arar. Ebeyle birlikte digerleri de onu
yaniltmak icin

“Hu Delikte, Hi Degikte”

diyerek toprag: ellerindeki sopalarla eselerler. Ebe, sopayr buldugu zaman
oyun sona erer (Bagal, 2006).

Tora (Karaman/Ayranci Anbar Kéyii): Oyun i¢in bir adet men-
dil, iki adet battaniye veya carsaf gereklidir. Oyunda ¢ocuk say1s1 sinir1 yok-
tur. 1ki grup olusturulur ve kapah bir mekanda yere oturularak oynanr.
Battaniye yere oturan c¢ocuklarin bacaklarmi kapatacak sekilde ortilir.
Gruplardan birer bagkan secilir. Herhangi bir yontemle hangi grubun oyu-
na baglayacagr kararlagtini. Hangi grup oyuna baslayacaksa, o grubun
baskanina mendil verilir. Bagkan/ebe battaniyenin alundan mendili yanin-
daki oyuncuya verir. Mendil bu sekilde bir oyuncudan digerine aktarilir. Bu
sirada tim oyuncular battaniyenin altinda, karsi grubun mendilin kimde
kaldigin1 anlamasini engellemek icin ellerini oynatir. Mendil bir oyuncuda
kalir. Baglayan grubun bagkani, karg1 grubun baskanina mendilin kimde ol-
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dugunu sorar. Grup oyuncular: aralarinda karar verir ve bagkan, mendilin
kimde oldugunu tahmin ettikleri adim soyler. Eger mendilin kimde oldugu-
nu bilirlerse bagskan 7ora/ diye bagirir ve mendili aym sekilde kazanan grup
saklar. Mendilin kimde oldugunu bilemezlerse, oyuna baglayan grup, karst
grup mendili buluncaya kadar mendili saklar ve her yanhs tahminden son-
ra mendili saklayan grup karsi gruba herhangi bir ceza verir (Bagal, 2006).

Karis Atlama (Konya): Oyun en az i¢ cocukla oynanan bir oyun-
dur. Iki gocuk ebe olur ve ayak tabanlari birbirine degecek sekilde birbirine
dogru uzatarak oturup, bir ayagini digerinin tizerine koyarlar. Daha sonra
cocuklar yerde oturan arkadaslarinin ayaklarina degmeden atlamaya g¢ali-
sirlar. Engele takilip atayamayan ¢ocuk, oturan arkadasiyla yer degistirerek
ebe olur. Daha sonra ebe olan ¢ocuklar bir elini karig yaparak ayaklarinin
uzerine koyar. Cocuklar sirayla atlamaya calisirlar. Yerdeki arkadaginin eli-
ne degen ¢ocuk ebe olur ve yerde oturan arkadasiyla yer degistirir. En son
kisimda yerde oturan ebe durumundaki ¢ocuklar, iki elini karig seklinde
ayaklarinin tizerine koyar. Béylece atlanilacak engelin ytiksekligi artar. Co-
cuklar yine sirayla ebe olan arkadaslarinin el ve ayaklariyla kurdugu engele
degmeden atlamaya calisirlar. Engele degen ebe olur ve oyun bu sekilde
devam eder (Basal, 2006).

Tura (Nigde/Kayseri): 8-10 oyuncu ile kapali alanda oynanan
“Tura” oyununda once ebe secilir. Ebe digindaki oyuncular daire geklinde
omuzlar1 birbirine degecek sekilde otururlar. Ayaklarini 6ne dogru uzatip
diz kapaklarin hafif kaldirirlar. Ebe ortada durur. Bir mendilin ucu du-
gumlenir. Oyunculardan biri elindeki “7ura” adi verilen mendili bacaklari-
nin altindan ebeye gostermeden yanindaki oyuncuya verir, o da yanindaki-
ne. Mendil hizla bacak altlarindan elden ele gegerken ebe mendilin kimde
oldugunu tahmin edip yakalamaya ¢alisir Oyuncular mendili elden ele
verirken ebenin adini soylerler. Oyuncular ara sira ebe gormeden mendille
ona vururlar. Ebe mendili hangi oyuncunun elinde yakalarsa o oyuncu,
ebe ile yer degistirir ve oyun ayni gekilde devam eder. Ebenin mendili ya-
kalayabilmesi i¢in pratik ve iyi takip¢i olmasi gerekir (Arda ve Deniz, 2012;
Ciolak, 2009).

Bir Kor Iki Kor (Kayseri): ki kisilik bir oyundur. Gézleri bagl iki
oyuncu ellerindeki mendillerle birbirlerine vurmaya calisirlar. Oyunda bii-
yuik bir yastik ve her oyuncu icin bir mendile ihtiyag vardir. Ayrica gozleri
baglamak icin esarp ya da mendil kullanilabilir. Oyuncular gozleri bagl,
karg1 karstya otururlar ve her oyuncu bir eliyle yastigin bir ucundan tutar;
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diger elinde ise bir mendil vardir. Oyuncular durmadan rakiplerinin adini
tekrarlarlar. Bu sirada her biri sesin geldigi yone gore elindeki mendille
kargisindakine vurmaya ¢alisir. Kargisindaki ise egilerek mendilden agmaya
caligir. Kullanilan yastik ne kadar biiytk olursa oyun o kadar zorlagir. Bu
oyun bazi tilkelerde Ey Rardesim ismiyle bilinmekte ve oynanmaktadir (Arda
ve Deniz, 2012).

Yag Satarim Bal Satarim (Eskisehir / Kayseri): Ulkemizde
cok sevilen Yag Satarim, Bal Satarim agik havada ve kalabalik bir grupla
oynanir. Oyuncular aralarindan bir ebe segerler. Daha sonra el ele tutu-
sarak acilir ve bir daire olusturarak yere otururlar. Ebe eline bir mendil
alarak, daire etrafinda kogmaya baglar. Kosarken su tekerlemeyi soyler:

“Yag satarim bal satarim,
Ustam ilmiis ben satarim
Ustaman katii kanist
Satsam on beg liradw:

Kosarken mendili ¢aktirmadan oyunculardan birinin arkasina birakir
ve kogmayi strdiirir. Mendil birakilan oyuncu durumu fark ederse mendili
alir ve;

“Zambak zumbak don arkana i bak”

diyerek ebeyi kovalamaya baslar. Eger ebe yakalanmadan, oyuncudan bo-
salan yere oturmay1 basarirsa, onu kovalayan oyuncu yeni ebe olur. Oyun-
cu ebeyi yakalarsa, dairedeki yerine varincaya kadar mendille ebeye vurur
ve sonra da yerine gegip oturur. Bu durumda 6nceki oyuncu ebelikten kur-
tulamaz. Bagka yorelerdeki adlarindan bazilar1 sunlardir: Al Satarim Bal
Satarim, Benimle Gel, Bogc¢a, Giil Satarim, Mendil Saklama, Yag Satarim
Duz Satarim. Kibris’ta Gul Satarim, Almanya’da Arkana Bakma, Tilki
Dolagiyor adiyla bilinir (Uniivar, 2014; Arda ve Deniz, 2012; Colak, 2009).

2- i¢ Anadolu Bilgesinde Oynanan Geleneksel Cocuk Oyun-
larinin Demokratik Degerleri Kazandirmadaki Roliine Iliskin
Bulgular

I¢ Anadolu bélgesinde oynanan gelencksel ¢ocuk oyunlar incelendi-
ginde her oyunun kendine 6zgii kurallar1 oldugu anlagilmaktadir. Oyunun
dogru bir sekilde oynanmast i¢in kurallara uymak énemlidir. Oyunu oyna-
yan c¢ocuklar, oyunun kurallarim 6grenmekte, ayn1 zamanda bu kurallara
uyulmazsa herhangi bir ceza ile kargilagsacagini veya oyun dis1 kalabilece-
gini bagtan kabul etmig sayilmaktadir. Aksoy’a (2014) gore oyunlar, eglence
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ihtiyacini, bireysel ve grup igerisinde karsilamasi yaninda bireye iletigim,

liderlik, sorunlari ¢c6zme ve 6z yonetim becerileri de kazandirmaktadir.

Demokratik degerler agisindan geleneksel ¢ocuk oyunlar ele alindi-

ginda, neredeyse tiim oyunlarin ¢ocuklara keyifli vakit gecirmenin yaninda

demokratik degerleri kazandirmada da etkili bir ara¢ olabilecegi gortil-

mektedir. Bu oyunlar1 oynayan ¢ocuklar 6ncelikle bir grup icinde oyunu

kuralina uygun oynama ve oyunun gereklerini yerine getirmekle sorum-

ludur. Oyun i¢in dogru mekan, uygun arag-gere¢ ve uygun sayida istekli

bir grubun olmasi gerekmektedir. Arasirma kapsaminda incelenen ¢ocuk

oyunlarindaki demokratik degerler Tablo 2.’de sunulmustur.

Tablo 2 - Oyunlarin 1gerdigi Demokratik Degerler

Oyunun . Ovyunda Bulunan
OYUN ADI O,Y nandigt Dzz'lokratik Degerler
Yore
1)  Holi Oyunu Sivas Esitlik
2)  Katirkazig Tokat Katilim, Uyum
3)  Gok Boncuk Eskigehir Yardimlagma, Sorumluluk
4)  Ara Kesme Eskigehir 1§birligi,Uyum
3)  Acg Kapiy1 Bezirgan Bagi  Konya 1§birligi,Uyum
6)  Singir Mingir Nigde Hog Goru
7)  El Kag Mel Kag Nigde Kathm,
8)  Dalye - Domino Corum / Nigde Is%;ﬁﬁ;ﬁ l}{/um,
9) Met Konya Adil Olma
10) g;ﬁ?rzé\ggk Bidesk ) an Esitlik, Uyum
11) Degnek Kirma Aksaray Esitlik
12) Hodak Corum Katilim Isbirligi
13) Hu Delikte Hi Degikte, Nevsehir Katilim, Isbirligi
14) Tora Karaman Uyum, Isbirligi Katilim
15) Kang Atlama Konya Isbirligi, Uyum, Katihm
16) Tura Nigde / Kayseri Isbirligi Uyum
17) Bir Kor ki Kér Kayseri Hoggort, Esitlik, Uyum,
18) Yag Satarim Bal Satarim Eskigehir / Esitlik, Uyum, Katihm

Kayseri
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SONUC VE TARTISMA

Cocugun toplum ve ahlak kurallarina uyum saglamasina yardima
olan oyun, onlarin kazanma, kaybetme, dayanisma, cezalandirma ve ce-
zay1 kabullenme gibi duygularini gelistirir, ruhunu insani, medeni ve milli
yonden besler (Colak, 2009: 17). Bu arastirma kapsaminda incelenen ge-
leneksel ¢cocuk oyunlarinda da kazanma, kaybetme, cezay1 kabul etme gibi
kurallarin oldugu belirlenmistir. Cocuk oyun yoluyla toplumsallagmayr ogrenuy.
Toplumun, okul agisindan arkadaglar: ile olusturduklar gruplarm kural ve gerceklerini
kolay ve zararsiz bir bigimde gistermeyt ogrenir. Bagkalarmn hak ve ozgiirliiklerine
saygt gostermeyt ogrenir. Biylece ¢ocuk kendi hak ve ozgiirliiklerini de korumasim, yar-
dvmlagmanmin onemuimi, dayamigma ve burlikte ¢alismamn giiciinii oyun yoluyla ogrenir
(Adigtizel, 2012: 381).

Bu aragtirmada, 2006-2014 yillar arasinda yayinlanan beg kitap ve
dort makale taranarak I¢ Anadolu Bélgesinde oynanan 40 geleneksel
cocuk oyunu incelenmistir. I¢ Anadolu bélgesindeki Sivas, Eskigehir; Nigde,
Konya, Kayseri, Nevsehii; Corum, Karaman, Aksaray, Tokat llerinde oynanan bu
oyunlardan 18’inde baz1 demokratik degerlerin yer aldigi anlasilmustir. In-
celeme sonucunda ayni oyunun farkl illerde bazen farkli adlarla oynandig:
gortlmustir. Oyunlarin neredeyse tamaminda tekerleme veya sayismaca
yoluyla bir ebe / baskan secimi yapilmaktadir. Farkl adlarla farkh illerde
oynanan oyunlarin kurallarinin birebir ayni olmas: dikkat ¢ekici bir unsur-
dur. Geleneksel ¢cocuk oyunlarinin genel bir 6zelligi ise tas, mendil, kemik,
dal/tahta pargasi, ip, sopa, degnek, bez pargalarindan yapilan top gibi ba-
sit ve kolaylikla bulunabilen oyun araclariyla oynanmasidir. Oyun mekan-
larimin ¢ogunlukla bahge, sokak veya agik arazi oldugu anlagilmaktadir. Bu
sekilde oynayan ¢ocuklarin ¢evre ve doga ile barisik bir sekilde biiytimeleri
de kacinilmazdir.

Bu aragtirma kapsaminda ele alinan geleneksel cocuk oyunlar: 6zellik-
le oyuncularin rolleri, oyun kurallar ve stireci bakimindan incelenmigtir.
Opyunlarin kurallar1 ve oynanma sekli dikkate alinarak ¢ocuklara kazandi-
rabilecegi demokratik degerler agagida siralanmugtir:

Egithik (Oyuna katilan her ¢ocugun ebe secilme, oyuna katilma, kural-
lara uyma konusunda esit haklara sahip olmasi)

Katilim (Her yastan cocugun gontullt olarak oyunlara katilmasi)

Yardvmlagma (Oyun i¢inde olugturulan ekipteki elemanlarin oyunu kay-
betmemek i¢in yardimlagmalarr)
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Hoggorii (Her oyunda kazanma ve kaybetme oldugunu anlayigla kar-
stlama, oyun disi kalma, farkli isimler takma gibi durumlar hoggoru ile
kargilama)

Ishirligi (Oyunun hedefine ulagmak ve kazanmak igin oyuna katilan
tim ¢ocuklarin birlikte hareket etmeler)

Adil olma (Oyun kurallarinin tim ¢ocuklar i¢in ayni olmasi ve her ¢ocu-
gun ebe veya bagkan se¢ilme hakkina sahip olmas)

Sorumluluk (Ebe veya bagkan secilen ¢ocuk, oyunun diizenlenmest, si-
recin baglatilmas: konusunda sorumluluk sahibidir. Katihmer ¢ocuklar oyu-
nun kuralina gére oynanmasi sorumlulugu tasur.)

Incelenen ¢ocuk oyunlarmin her birinin yukarida siralanan bu demok-
ratik degerlerin bir ya da birkagini igerdigi belirlenmigtir. Bu oyunlar oy-
nayan ¢ocuklarin oyunlar yoluyla bu degerleri zamanla igsellestirebilecegi
disinilmektedir. Clocuklar ebe segimi yaparak demokratik bir toplumun
olmazsa olmaz kurali se¢me ve secilmeyi oyun icinde yaparak yasayarak
ogrenmektedirler. Ayrica ebe olan bazi sorumluluklar: almakta, oyunu kay-
beden hakkina raz1 olarak hoggori ile cezasim kabul etmektedir.

Hizli haberlesme, bol tiretim ve tiiketim insan hayatini gesitli sekillerde
etkilemis ve bu degisim geleneksel kiiltiirtin de degismesine neden olmug-
tur. Artik ¢cocuk oyunlarinin yerine elektronik ortamdaki yapay oyunlar
gecmigtir (Colak, 2009: 186). Sehirlerde, yiiksek apartmanlarda yasayan
cocuklar giinimiiz toplum hayatinin baz1 gercekleriyle biiytimekte ve ¢o-
gunlukla yalniz bir ¢ocukluk gecirmektedir. Bagka ¢ocuklarla oyun oyna-
manin yasagl ile biyiiyen gocuklar tiretici, yaratici, paylagimci olmaktan
uzak, yetenekleri bastirilmig, muhakeme giiciinii yetirmig bir tip olarak
toplumun kargisina ¢ikarlar (Kaya, 2009). Giinumtz ¢ocuklarma gelenek-
sel cocuk oyunlar 6gretilerek bu oyunlar aracilig ile ¢cocuklarin hem de-
mokratik degerleri edinmeleri, hem kiltiirlerinden gelen miras: tagiyarak
kendilerinden sonraki kusaklara aktarmalar: hem de sosyallesmeleri sagla-
nabilir. Bunun saglanmasi i¢in okullarda serbest etkinlik ve spor saatlerin-
de geleneksel oyunlar 6gretilmeli ve oynanmasi tesvik edilmelidir. Ayrica
okul bahgeleri, spor salonlari ve semtlerdeki ¢cocuk parklari bu oyunlarin
oynanabilecegi bicimde diizenlenmelidir. Tlkokul ve ortaokuldaki derslerin
ogretim programlarinda 6nemli bir yer tutan deger egitiminin somut uy-
gulamalar yoluyla niteliginin artacagina inanilmaktadir. Geleneksel ¢ocuk
oyunlarinin okullarda tanitilmas: ve oynanmast ile pek ¢ok degerin ¢ocuk-
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lar tarafindan igsellestirilebilmesi ve oyunlarin gelecek nesillere aktarilmasi
mimkiin olabilecektir.
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DEWEY’E GORE AHLAK VE DEGER EGITIiMIi:
FAYDACI AHLAKA ELESTIRILER
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M. Akif SOZER™

OZET

Ahlak geligimine zihinsel gelisim gergevesinde egilen ilk kurameci olan Dewey ah-
laki gelisimin 6znel bir sire¢ oldugunu, siiregte cocugun kendi akil yiritmeleriyle
degerlere iligkin kararlar alabilecegini ve siirecin pratik hayatla miimkin oldugu kadar
organik bag kurarak ger¢eklesmesini savunmugtur. Okul ve giinliik hayata iligkin ayr
ahlaki sistemin olusturulmasini reddederek, her ¢cocugun kendine 6zgii ve biricik oldu-
gundan yola ¢ikarak otoritelerin belirledigi degerler sistemini tenkit etmistir. Degerle-
rin, sagladigi faydaya gore anlamlandirilmasi gerektigini savunan Dewey, bireyselciligi
ve faydacih@g 6n plana ¢ikarmigtir. Bu iki kavram pragmatizmin faydaci gelenegi ile
tutarh olsa da zamanla “degerler egitimi’ne degil “degerler sorunu”na donusmiistur.
Faydaci ahlak kimi gevrelerce 6z¢ikarcihgin ve bireyselciligin yiceltildigi bir duruma
doniigmus ve kolektif acidan toplumsal deger olusumu goz ardi edilmistir. Béylesine
bir ahlaki yapilanma da bir ahlaki degerin 6zii ancak ve ancak kisiye yararl olup olma-
mastyla degerlendirilecek toplumsal degerlerden uzaklagilacaktir. Ozgikarlarim odak
noktasi haline getirmis birey iliskilerinde bireyselciligi 6n plana ¢ikaracak degerleri
adeta aragsallagtiracaktr. Dewey’in ahlak epistemolojisi, cocugun egitim aracihgiyla
olusturdugu icsel degerlerin mi yoksa pragmatik agidan ulasacagi nihai amaclarin mi
6nemli oldugunu saptamada yetersiz kalmigur. Bu ¢caligmada literatiire dayal olarak,
Dewey’in deger olusum stirecinde temele aldigi “bireyselcilik” ve “faydacilik” kavram-
lar1 ele alinarak, faydact ahlakin yarattigi degerler sisteminin analiz edilmesi amaglan-
mugtir.

Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, John Dewey, Pragmatizm.
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MORAL AND VALUES EDUCATION FROM DEWEY’S
PERSPECTIVES: CRITICISMS OF PRAGMATIC MORALS

ABSTRACT

As the first theorist to approach moral development within the frames of cog-
nitive development, Dewey asserted that moral development is a subjective process
during which children can make ethical decisions through personal judgments, and
suggested that this process should occur by establishing organic relations with practical
life as much as possible. Starting with the idea that every child is unique and special,
he rejected the construction of separate moral systems for school and daily life, and
criticized the value system defined by the authorities. Dewey suggested that values
should be defined according to their practical consequences, and he brought forward
individualism and pragmatism. Even though these two concepts are consistent with
the practical tradition of pragmatism, they, in time, became “the problem of values”
rather than “education of values.” Pragmatic morals turned into a state where self-
ishness and individualism were elevated and the collective development of values in
society were ignored. And in such a moral construction, the origin of a moral value
can only be judged by its benefits to the person that social values would be retreated.
A person who focuses on self-benefits would treat values as means that bring forward
individualism. Dewey’s moral epistemology has been insufficient to detect whether
the intrinsic values that the child constructs through education or final ends the child
reaches with a pragmatic perspective is important. In this study, it was sought to ana-
lyze values created by pragmatic morals, while discussing “individualism” and “prag-

matism” concepts which Dewey used as a base for the process of value creation.

Key Words: Values Education, John Dewey, Pragmatism.
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GIRIS

Hizla geligen ve degisen modern diinyada bireyler, degerleri araciligry-
la toplumsal statiilerini, sosyal hayattaki aktif rollerini belirlerler. Igsellesti-
rilen acik, net, birbiriyle tutarh, objektif’ degerler dizgesi; kisilerin vizyon-
larini belirlerken beraberinde nitelikli bir toplumsal yapinin da olugmasina
hizmet etmektedir. Bireyl ve toplumu yonlendirme giictine sahip somut
olgular olarak nitelendirebilecegimiz degerler, yasamin dogal akigimnin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikarlar. Toplumu bir arada tutabilme ve toplumsalli-
gin devamini saglamada yadsinamaz bir role sahip degerler; ortak diistince,
amag ve anlayls olusumunu saglar. Boylelikle olusan temel ahlaki ilke ve
inanglar, bireylerin davranig olusumlarina kaynak teskil eden itici bir gii¢
olarak varliklarin1 devam ettirirler. Degerler bireylerin toplumsal, siyasi ve
ekonomik alanlarda egilimlerinin, isteklerinin, reddettiklerinin, elestirdik-
lerinin, yicelttiklerinin en 6nemli tasiyicisidir. Gerek deger olusumunda
gerek degerlerin devamliliginin saglanmasinda, bireysel ve toplumsal cer-
cevede egitim buyitk 6nem tagimaktadir. Zamanla egitimin amaci ve okul-
larin igleyigt farkhh anlamlar kazandikca egitimsel acidan farkh paradigma-
lar dogmus, deger olusumu ve degerlere yiiklenen anlamlar farklilagmaya
baglamistir. Bu farkhilasma zamanla deger olusumu agisindan geleneksel
egitim anlayiginin yarattigr birey figiirinden fakh kimlikte bireylerin olu-
sumunu saglamis ve dolayisiyla farkh toplumsal yapilarin inga siirecine gi-
rilmistir.

Degerler dizgesi egitimsel agidan énemli oldugu kadar temelde felsefe-
nin en 6nemli alanlarindan biridir. Felsefi temellendirmeler degistikce 6zel-
likle geleneksel felsefeye elestiriler yogunlastikca deger olusumuna iligkin
goriigler de cesitlenmeye baglamigtir. Ozellikle bilginin dogasina ve 6ziine
iligkin zamanla gelisen yeni kabullenmeler bilginin ve dolayisiyla degerlerin
yapilanmasina ve kullanimina iligskin yeni degisiklikler meydana getirmistir.

Geleneksel felsefenin savundugu “Dogru tek, mutlak ve degismezdir.”
savindan dolay1 geleneksel degerler, bilginin kesinligi tizerine kurulmustur.
Geleneksel felsefeye gore bilgi mutlak ve degismez bir formda bugiin i¢in
degil gelecekte kullanmak i¢in elde edilir. Kisinin bilgiyi yeniden yapilan-
dirmasi veya inga etmesi gereksizdir. Bilgi otoritelerce bireye aktarilir ve
birey bu bilgileri kullanarak nihai amac olarak adlandirlan mutlak toze
ulagmaya calisir. “Bilimsel bilginin, i¢inde tuiretildigi toplumun inang ve de-
gerleriyle iligkisi yoktur. Pozitivist gelenekte ‘deney sonucunun onu yapanin

oo

niyetine gore degistigi’ kabul edilmez” (Ozden, 2002: 69). Geleneksel felse-
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fede birey; mutlak toze gore sekillenmis, otoriteler tarafindan belirlenmis,
olmasi gereken ahlaki degerlerle donatilir. Geleneksel degerler bu anlayigla
kisilere aktarilirken, cagdas degerler geleneksel felsefenin bilgiye iligkin bu
kabullenmelerini reddederek yeniden sekillendirilmistir. Postmodern anla-
yisla bilginin mutlak ve degismez yapisi elestirilmis ve bilginin gegiciligi
tizerine vurgu yapilarak bilginin aktarilmasi degil, yeniden insa edilmesi-
nin 6nemi tzerinde durulmustur. Bu anlayisla birey 6znel yollardan bilgiyi
yorumlar ve yeniden tretir. “Pozitivist felsefenin aksine tek dogru degil,
insanlarin dogrular: vardir. Birey kendi dogrularim yaratmada ve gercege
ulagmada kendine 6zgi bir yol izler. Bu, onun esyay1 algilama ve yorum-
lama siirecindeki 6znelliginden kaynaklamr” (Ozden, 2002: 72). Cagdas
felsefe geleneksel felsefenin tam aksine bilimsel bilginin degerlerden yoksun
olamayacagini savunarak, toplumdan ve zamandan kopuk bir degerler sis-
temini reddetmistir. Dolayisiyla bireyler 6znel siireclerle, otoriteler olmak-
sizin deger olusum stirecinde aktif rol almaktadir.

Geleneksel felsefeye ozellikle idealist metafizige siddetle kars1 gikan,
cagdas felsefeye hizmet eden ve egitimsel acidan pragmatik kuramin en
onemli temsilcilerinden biri olan Dewey, yukarida bahsedilen “deger” olu-
sumunu faydacit bakig acistyla yeniden yorumlamigtir. Dewey 6grenmenin
i¢sel bir siire¢ oldugunu, yaparak yasayarak deneyci bakis acisiyla bilginin
yeniden inga edilebilecegini savunmugtur. Teori ve pratigin birlesmedigi ve
etkinlikle hichir bagi bulunmadig gerekgesiyle eski bilgi anlayisini reddet-
migtir. Bilimsel bilginin degerlerden bagimsiz yeniden yapilandirilamaya-
cagini savunan Dewey yararl oldugu 6lgtide bilginin ve degerlerin anlama
kazanacagini savunarak geleneksel felsefeye elestirilerini stirdiirmiistiir. Ca-
lismanin diger boliimlerinde Dewey‘in ahlaki yapilanmasi, egitime yansi-
malar1 ve bu yapilanmaya iliskin elestiriler detayl bir sekilde agiklanmaya
calisilacakur.

DEWEY’E GORE AHLAKI YAPILANMA VE DEGER
OLUSUMU

ABD’de kok salmig ve gelismis olan pragmatik temelli ahlak epistemo-
lojisinde deneysel yonteme bagvuran Dewey; deger yargilarini sinanabilir,
nicellestirebilir bir duruma getirerek, kisiyi deger yargilarinin sonucu hak-
kinda sorgulatmayi saglar. Bu sorgulatmalar yeni olusacak deger yargilar
icin de temel teskil eder ve bir 6ngort olusturur. Ussalliga dayali olusan
bu deger yargilari, olusacak diger deger yargilarimi gézden gegirmeye ya-
rayan birer ara¢ ve veri tabani olarak gorilur. “Dewey pek cok cagdasinin
aksine etigi, tartigmalar ve 6nermeler kiimesi tizerinde durarak degil, uy-
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gulanabilir bir sistem olarak inga etmistir”(Pappas, 1998: 100). Bu ahlaki
sistem uygulamaya dayali olarak smirlarini elde ettigi faydaya gore ¢izer
ve kaliplagmig ya da norm haline gelmis degerleri reddeder. Bu reddedigin
altindaki en temel sebep 6nermeler tizerine kurulu ahlak anlayisinin kisiler
tarafindan icsellestirilmesinin zor olmasidir.

Dewey’e gore yararci ahlak epistemolojisinde digaridan otoritelerce ko-
nulmusg bir ahlaki deger; gercekten iyiyi, dogruyu, giizeli belirlemede fonk-
siyonel degildir. Bu anlamda geleneksel felsefelerin ahlak 6nermelerini de-
gersiz ve anlamsiz bulan Dewey deneyselcilige vurgu yapar (Ericson, 2015).
“...Dewey ahlaka ve etige iliskin goriiglerinin tamaminda dogaustiictuliigiin
buitiin formlarina karsidir...” Bu kars cikigla birlikte Dewey, kisinin ahlaki
degerlendirmelere iligkin nitelikli bir degerlendirme ve dogrulama yapabil-
mesinin ancak uygulama ile miimkiin olacagini savunur. Bu disiinceden
uygulamalarimizca degerlendirip dogruladigimiz bir deger yargisinin ytiz-
yillar boyunca gecerli olacagr anlaslmamalidir. Clinkii Dewey’in felsefe-
sinde bu durumun degismez kavramlara itaati yaratacagi kesindir. Faydaci
ahlaki epistemolojide ahlaki deger yargilarimin, degigen kosullar karsisinda
degisime acik bir gekilde ilerlemesi gerekmektedir. Bu nedenle pragmatik
ahlak anlayisi; genel ve soyut degerler yerine, degisen kosullara bagl olarak
degisiklik gosterebilen, kisiye 6zgi spesifik deger olusumunu destekleyerek
“ahlaki ben”e gecis yapilmasini uygun bulur.

Dewey’in faydaci ahlak olusumunda iyi, dogru, giizel vb. kavramlarin
bir olgegi yoktur. Bu kavramlar 6znel olduklari i¢in kisinin iy1, dogru veya
glizel olarak kabul ettikleri dugtinceler kendi ahlaki yapilanmalarimi olug-
turur. “Dewey”e gore hicbir akil (intelligence), bir seyin basit olarak arzu
edilmesinde ve ya o seyin hoglanilmasi yargisinda igerilmez, ona gore ak-
lIin islevi agik¢a deger yargilarinin olusmasini kontrol etmektir. Akil, bunu
yaptiginda degerlerin olusmasini ve dolayisiyla arzu edilebilir hoglanmalar
kontrol eder.”’(Shook, 2002: 124) Akil, deger olusumunda adeta aragsal bir
islev gormektedir. Bireyden bireye farklilik gésteren bu ahlaki olusum prag-
matizmin faydaci gelenegi ile tutarhdir. Ciinktii Dewey’e gore kisi, ahlaki
yapilanmasinda aklim bir arag olarak kullanip kendine yararli olam seger.
Bundan dolay1 bir ahlaki degerin 6zii, niteligi ancak ve ancak insana yararh
olup olmamasiyla degerlendirilir. Dewey’in ahlak anlayisina gore herhangi
bir ahlaki degeri tartigmak, bir fiili etik acidan degerlendirmek anlaml de-
gildir; ¢iinki her fiil i¢in uygun degerlendirmeyi kisinin kendisi belirler. Ah-
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laki degerlendirmede' sofistlere kadar uzanan bu anlayis, ahlaki dogrulugu
ya da 1yiligi tamamen kiginin yararina birakmigti. Ahlaki higbir kavram
i¢cin dogruluk olcutiintiin bulunmadigr boyle bir sistem zamanla kuralsiz-
lik, sinirsizlik, ol¢tsiizliik, ilkesizlik gibi agir elestirilere maruz kalmigtir. Bu
elestiriler aragtirmanin diger boliimunde detayh bir sekilde aciklanacaktir.

Dewey yararciligi ve deneyselciligi temele alarak olusturmaya galistig
ahlaki sistemde en carpici etkiyi egitsel alanda gostermistir. Ahlaki acidan
ogretmenden oOgrenciye, 6gretim programlarindan sinif dizenine kadar
pek cok konuda radikal denebilecek gortgler ortaya atan Dewey, deger olu-
sumunu pragmatik bir pencereden ele alarak geleneksel egitim felsefesine
dair agir elestirilerde bulunmustur. Giinumiizde de etkilere hala hissedilen
bu radikal bakis acist ¢cagdag egitim sisteminin “deger” kavramina bakig
agisini degistirmig, ahlaki yapilanma acisindan biligsel ve duyusgsal boyutta
yenilikler getirmistir.

FAYDACI AHLAK ANLAYISININ EGITIME YANSIMALARI

Giinumuz 6gretim programlarinda giicli bir sekilde etkileri hissedi-
len pragmatizm ve pragmatizm temelli ahlak anlayisi 6grencilerin deger
olusumunda bireyselciligi, 6zgurligi, faydaciligi ve uygulamay: 6n planda
tutar. Dewey okullar1 toplumsal bir kurum olarak nitelendirerek, 6grenci-
lerin toplumsal sorunlari ¢6zmeye ve toplumu ahlaki yonden iyilestirmeye
calisan bireyler haline gelmesi gerektigini savunmustur. Bu ylizden egitim-
ogretim ortamlarinda 6grencilerin sik sik toplumsal problemlerle yiizles-
mesine ve ¢ozim uretmelerini saglayacak etkinlikler uygulamasima 6nem
vermigtir. Ogrenciler 6zellikle 6zgiir simf ortamlarinda bu problemler tize-
rinden uygulamalar yaparak deger olusumunu gergeklestirecektir. Burada
onemli olan nokta 6grencilerin farkli durumlarda farkli uygulamalar ya-
parak, ahlaki degerler tizerinde degerlendirme yapabilecek duruma gel-
mesini saglamaktir. Dewey boéylelikle yozlagmig, 6nemini ve etkisini yitir-
mig degerler karsisinda 6grencinin yeniden yapilandirmaya gidebilecegini
dugtinmugtiir. Cunkd degerler tizerinde degerlendirme yapabilecek ¢ocuk
kendine 6zgii degerler sistemini degisen kosullar kargisinda reforme ede-
bilecektir. Bu amacla deger olusum siirecinde egitim ortamlarinin nitelikli

! Faydacilik her ne kadar modern ve yakin dénemin felsefesi olarak gorilse de temeli
Antik¢ag °da Sofistlere kadar uzanan bir kavramdir. Ozellikle Sofistlerin Antikgag’m
temel felsefesi olan doga felsefesini reddederck insan odaklh felsefeye yonelisleri,
faydacilik kavraminin hizh bir gekilde gelismesine katkida bulunmugtur.
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bir sekilde hazirlanmasi gerekir.“Derslerin ve ders kitaplarini iceren egitim
programlari genclerin etik bilgilerine katkida bulunmayr amag edinmeli-
dir. Bu anlamda acik¢a secim ozguirliigii miufredata ntufuz etmelidir. Aksi
takdirde miifredat diizenleyici bir stireg i¢inde sekillendirilmis 6zel etik ka-
rakterlere yol acacaktir” (Karafillis, 2012: 450). Burada kastedilen 6zgtir-
lik Dewey tarafindan sadece egitim ortamlariyla sinirlandirilmamaig sosyal
hayata da aktarilmigtir. Gerek egitim ortamlarinda gerek giinlikk hayatta
ogrencinin nitelikli bir sekilde degerlerini olusturmas: 6zgurlukle 6zellikle
toplumsal ozgurlikle saglanmalidir.

Dewey egitimin felsefi temellerini olustururken ortaya attigr temel sa-
yiltilardan biri de okulda gerceklesen 6grenmelerin gunliik hayata transfer
edilmesidir. Egitimsel acidan butiuncilliige 6nem veren Dewey her tiirlii
dualiteye kargsi ¢itkmig, ayni gorisi ahlak ve deger egitiminde de on plan-
da tutmugtur. Ginkii Dewey’e gore okul i¢in ayri, gtindelik hayat igin ayr
iki ahlaki sistem tutarsizliklarla doludur. Okulda formal yollarla 6grenilen
bir bilgi, becer ya da degerin gunliik hayata aktarilmas: bu kavramlarin
islevselligini saglayacaktir.? Toplumsal hayatta smmanmamus, tecriibe edi-
nilmemis bir bilgi, beceri veya deger basit birer okul alignrmasi olmaktan
oteye gidemez. Oysaki okul i¢in gecerli bir deger rahatlikla giindelik hayata
transfer edilebilmelidir. Boylelikle 6grencinin goziinde okulda olusturdugu
bir deger giinltik hayatta sinanacak ve dogruluga ulasacaktir. Biittincil bir
ahlaki sistemle donatilmis 6grenci elde ettigi ahlaki kazanimlar1 ancak okul
ve giinlitk hayati birbiriyle iliskilendirerek gelistirir. Topluma karst sorumlu
olan okullar ahlak 6gretimi agisindan asla sosyal haytan izole olmug bir
kurum olarak gorev yapmamalidir. Okullar1 toplumsal sorunlarin ¢éziim
odag1 kurumlar olarak goren Dewey, ahlaki yapilanmada bu kurumlarimn
hem bireye hem de topluma karsi sorumluluklarmin oldugunu savunur.
Boyle bir ahlaki yapilanmayla toplumsal reform ivme kazanabilecektir.
“Ciogu kez okullarin kazandirmas: hedeflenen degerler otoriteler tarafin-
dan olusturulur, sert bir sekilde 6grenciye empoze edilmeye ¢alisilir ve ge-
nig kapsamda uygulanmasi beklenir. “okulun toplumsal gérevi ¢ogu zaman

2 Dewey okulla toplum arasindaki birbirinden kopuk ahlaki iligkiyi “Moral Principles
In Education” adl eserinde s6yle 6rneklemektedir: ”Okulun kendisi bugiinkiinden
daha ileri derecede canli bir toplumsal kurum olmak zorundadir. Bana bir sehirde
yuzmek ic¢in gerekli turli hareketlerin tekrar ettirilmesi yoluyla genclere suya
girmeden ylizme 6gretilen bir yizme okulu bulundugunu séylemislerdi. Bu sekilde
yetismis olan genclerden biri, suya girdigi zaman ne yaptigi soruldugunda kisaca su
cevabi vermigti:” Battim” (Dewey, 1976: 121).
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yurttashk egitimi ile simirlandirihir ve yurttaghik da akillica oy kullanma ye-
tenegi, yasalara uyma istegi vb. anlamda dar bir agidan yorumlanir. Fakat,
okulun ahlaki sorumlulugu bu bigimde kisitlamak ve daraltmak bosunadir”
(Dewey, 1976: 119). Cocugun toplumsal bir varlik oldugu dustinuldigin-
de Dewey’in bu gorislerine katilmamak imkansizdir. Toplumsal bir varlik
olan ¢ocuk gevresiyle ve dogal hayatiyla pek ¢ok iligki kurar. Bu iligkiler
sonucunda se¢mesi ya da yapmasi gereken ahlaki ilkeleri disaridan gocu-
ga yiiklemek hatta okul araciligiyla bunu yapmasi zorunlu bir 6dev haline
getirmek ¢ocugu c¢ikmazlara suriikleyecektir. Burada amaclanan ahla-
ki egitim c¢ocuga smnirlari ve hedefleri 6nceden belirlenmig bir yol ¢izmek
olmamalidir. Cocugun kendi degerler sistemini kendi yasantilar1 yoluyla
olusturmasi1 gerekmektedir. Okullarin gorevi; toplumun dogal bir uyesi
olan ¢ocugu, toplumsal iligkilerini nitelikli bir sekilde siirdiirebilecek ve so-
rumluluk alarak bu iligkileri analiz edebilecek konuma getirmesidir. Burada
tartigilmas1 gereken nokta biitiin ahlaki otoriteyi ve denetimi ¢ocuga teslim
etmenin ne kadar dogru oldugudur. Bu durumda akillara okullarin belirli
ahlaki sistemleri olugtururken temele aldigi konular: nasil belirleyecegi, di-
ger bir deyisle ahlaki sistemlerinin sinirlarii nasil belirleyecegi sorular: da
gelebilir. Dewey ayni endigeyi tagimis ve bu durumu su sekilde ifade etmis-
tir; “Fakat sadece digsal denetimi ortadan kaldirmak 6z-denetimin yaratil-
masini garanti etmeyecektir. Yagmurdan kagarken doluya tutulmak isten
bile degildir. Diger bir deyisle; bir digsal denetim bi¢ciminden kagmaya ¢ali-
sirken kendini daha tehlikeli bir denetim bi¢imine maruz kalmig durumda
bulmak ¢ok kolaydir” (Dewey, 2007: 80). Faydac: ahlak anlayisina getirilen
bu elestiriler kimi zaman ¢ocugun 6zgurligi ve bireyselciligi ile yanitlan-
maya calisilmistir. Ancak temelde faydaci ahlak anlayiginin cocuga vermek
istedigi sey; kendi yararini gozeterek, sabit bir degere ya da otoriteye bagh
kalmaksizin degigen siireglerde deger olusumunu gerceklestirmektir. Diger
bir ifadeyle verilmek istenen 6zgurluk kendi 6z ¢ikarlarma ulasabilmesi ve
faydali olan1 segebilmesi i¢in cocugu serbest birakmaktir. Dewey faydaci
ahlak anlayiginda ashinda cocuga secim 6zgiirligu veriyor gibi goziikse de
cocugun sahip oldugu tek ozgtirlik, faydal olani se¢me 6zgurligidiir. Do-
layistyla boylesine bir 6zgtrliikle bireysel fayda ve ¢ikarlar ugruna toplumun
fayda ve cikarlar rahatlikla g6z ardi edilebilecektir. Cocugun bu stirecte
kendi yararini gozetmesi, herhangi bir degere getirdigi faydaya gore anlam
yiiklemest, ileriki donemlerde bireyselciligin ve 6z c¢ikarcihigin yiiceltilmesi
olarak kendini gosterecektir. Dolayisiyla bireysel fayda ve c¢ikarina fazlasiy-
la odaklanan birey toplumdan uzaklasarak, Dewey’in belirttiginin tam ak-
sine toplumsal sorumlulugu siyasi otoriteye kendi elleriyle teslim edecektir.
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Dewey’ e gore nitelikli bir degerler sistemi yaratmak ve ¢ocuga iy1 bir
ahlaki egitim vermek i¢in 6zel bir yontem ya da kendine 6zgii bir ders
saatl olusturmak nafile bir stiregtir. Boyle bir yontemle ancak degismez,
sabit durumlarda istenilen ahlaki tepkileri veren, makinelesmis bireyler
yaratilir.’Ahlaki yonden bakilinca, simdiki okulun eksikligi, bir taraftan
sosyal diizen icin gelecekte tiye olacak bireyl hazirlamaya ¢ahigirken, diger
taraftan da bu bireyi sosyal ruhtan son derece yoksun bir cevre i¢inde ye-
tistirmesinden kaynaklanmaktadir” (Dewey, 2008: 28). Oysa her ¢ocugun
kendine 6zgii oldugundan hareketle stirekli gelisen ve degisen diinyaya yo-
nelik, farkll durumlara transfer edilebilecek ahlaki yapilanmaya gidilme-
lidir. Burada egitimin en 6nemli roli ¢ocuga ahlaki agidan degisikliklere
yon verebilme giictinii kazandirmaktir. Dewey’in ahlak olusumunda sozt
edilen degisikliklere bigim ve yon verme giicii ancak ve ancak “fayda” kav-
rami Uzerinden kazanilabilir. Degerler kazandirdigi faydaya gore anlam
kazandigi i¢in bu faydaya gore zamana ve durumlara bagh olarak degi-
sebilmektedir. Dewey’ in ahlak egitiminde okullara diigen gorev, zamana
ve durumlara gore degisebilen degerleri kontrol etme ve degerlendirme
gliciinii cocuga vermektir.

FAYDACI AHLAKA ELESTIRILER: DEGISEN DEGERLER
KARSISINDA BIREY

Faydaci ahlak anlayiginda bir degerin 6zt getirdigi kazanca ve sagla-
dig1 faydaya baghdir. Bu fayda ve kazang baglaminda elde edilen degerler
kisisel ¢ikarlara hizmet ettikge 6nemli ve anlamh kilmir. Diger bir ifadeyle
Dewey’e gore deger olusumu fayda kavramimin ¢atist altinda yaganan de-
neysel bir stirectir. Bu deneysel siiregte belirleyici olan 6z ¢ikarlar ve bireyin
istekleridir. Birey cevresiyle tecriibeler yasar, istekleri ve ¢ikarlar dogrultu-
sunda bu tecriibeleri degerlendirir ve boylelikle ahlaki konumlandirmasini
kurar. Bu anlamda 6nceden saptanmig bir deger Dewey’in ahlak olusu-
munda s6z konusu olamaz. Kisi tecriibe ederek ahlaki degerleri kendisi inga
eder. “Etik alaninda ‘anlayig’, yalnizca benim ne istedigimle ve bu istegimin
nasil doyurulacag ile ilgilenir. Doyuma yardimeci olan sey, iyidir; burada
yararli olmayan gey ise kotiidtr. Bu, ahlak kuramina uygulanan pragmatist
ya da aletcilik yontemidir” (Wells, 2003: 201). Burada elestirilmesi gere-
ken en 6nemli nokta Dewey’in temele aldig1 bireyin istekleri ve bu istekler
dogrultusunda kazanilacak fayda kavramidir. Ciinki istek, kiginin elde et-
mek istedigi, arzuladigi, meyilli oldugu pek ¢ok durumu iginde barindiran
sinirlar tam olarak cizilemeyen ucu agik bir kavramdir. Bir kisi i¢in gegerli
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olan bir istek ve beraberinde getirdigi fayda, toplumu olusturan diger bir
kigi icin nitelikli bir istek ve fayda olmayabilir. Dolayisiyla bir kist i¢in fay-
daya bagh olarak kabul goren bir deger, toplumun diger tyeleri i¢in bir
anlam ifade etmeyebilirBu durumda “Cogunlugun istegi ve ¢cogunlugun
elde ettigi fayda gegerli ve net bir deger olusturabilir.” digtincesi bir cevap
olarak diigtiniilmemelidir. Ahlaki acidan idealize edilmig boylesine bir ¢o-
gunluk fikrine Dewey olusturdugu kuramla en bastan giiclii bir kars1 ¢ikig
gostermigtir. Faydaci ahlak anlayist sadece bu acidan degil pek ¢ok yonden
bu sorunsalligi devam ettirmektedir. Bireyselciligin ve beraberinde fayda
kavraminin bu denli yiiceltildigi bir ahlaki yapilanmada bir degere iligkin
olgttin, sadece kisiye getirdigi fayda olarak ele alinmasi kisilerin akilcilig
reddederek haz’a yonelmesine neden olabilir. Birey bu durumda degerin
kisiye sagladig1 “en iyi fayda™ “en fazla fayda”ya yonelecek ve hep daha
cogunu isteyecekti. Doymaz arzu ve istekler stirekli olarak daha 1yi, daha
dogru, daha giizeli talep edecektir. Oysaki nitelikli, bir ahlaki yapilanmada
kigi talep ettigi veya arzuladig seyleri belirlerken, kendi karakteriyle ilgili
nitelikli bir degerlendirme yapabilecek konumda olmasi gerekir. Toplumun
buitiin katmanlarindan bu 6z degerlendirmeyi ayni nitelikte yapmasini bek-
lemek ¢ok zordur.

9% ¢

Guntimiiz dunyasinda sikca karsilagilan durumlardan biri olan maddi
hazlarin maneviyatin 6ntine ge¢mesi bireyselciligin deger olusumunda yii-
celtilmest ile yakindan iligkilidir. Ahlaki degerleri kendine sagladig: yarar
ile degerlendiren birey 6z cikarlarini merkeze yerlestirerek ana odaklan-
may1 tercih edecektir. Gelecek ya da ge¢gmige iliskin kaygr tasimayan birey
belli kavramlarin i¢ini bosaltarak “simdi”ye egemen olmaya ¢ahisacaktir.
Dolayisiyla “simdi”ye odaklanan bireyin 6z ¢ikar ahlaki, toplumsal diizen
ve uyum kavramiyla ¢atismada olan bir kavram olarak mevcudiyetini de-
vam ettirecektir.

Yine boylesine bir ahlaki yapilanmada insanin insana verdigi deger
de bir “deger sorunu” olarak karsimiza gikacaktr. Insanin goziinde diger
bir insan, kigilere ya da topluma sagladig: fayda ile degerlendirilerek adeta
nicellestirilebilir bir ara¢ haline getirilecektir. Oysa Nietzche’nin belirttigi
gibi “Insanin degeri yarar saglamastyla 6lciilmez. Ciinkii yarar saglayacag
tek kisi bile bulunmasaydi, siirecektir bu yarar” (Kaufmann, 1997: 47). Is-
levsellige ve tiretkenligine gore “degerli” sayilan insan icin gegerli tek dlciit
ortaya koyacag: “fayda” olacaktir. Kendi ¢ikarlarini tek ve yegane bir ¢ikar
olarak goren birey, cevresindeki diger kisileri ya agilmasi gereken bir giic-
luk ya da amaca ilerleyen yolda bir arag olarak gorecektir. Bu durum say-
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g1, 6zsaygy, isbirligi, yardimseverlik, hak ve hurriyet vb. pek ¢ok kavramin
i¢cinin bogalmasina neden olacaktir. Bununla birlikte fayda temelli olustu-
rulan bireysel ahlakin, toplumsal normlardan daha ustte tutulmas: kisisel
ve toplumsal ¢ikarlar arasinda celigkiler yaratacaktir. S6z gelimi toplum
i¢inde birbirine “saygi duyma” kavrami bir deger olarak, getirdigi faydaya
gore degisecekse toplumun tiimunt birlestiren kolektif bir “saygir duyma”
kavrami olugmayacaktir. Bu nedenle birey ve toplum arasindaki bag za-
manla sentetiklesecektir. Bir deger olarak “saygi duyma” kavrami kendi
oznel anlamindan soyutlanarak amaca ulasmada kisinin ¢ikarlarina hizmet
eden bir ara¢ haline gelecektir. Statii, makam, mevki, kazanc, iktidar, giig
vb. kavramlardan elde ettigi faydaya bagh olarak “saygi” kavramina de-
ger yukleyen kist bu fayda ortadan kalktiginda ayni kavrama farkh degerler
yiikleyecektir. Dewey’in gerek felsefi temellendirmelerinin gerek egitimsel
dustincelerinin alt yapisinda diializm gibi reddettigi kavramlardan bir dige-
r1 de “rekabetcilik” tir. Oysaki kigisel ¢ikar ve fayda iggtidustiyle ile hareket
eden bir ahlaki yapilanmada gerekli ve en 6nemli kogul rekabetci ortam-
lardir. Degerler acisindan ancak ve ancak rekabetci ortamlarda genel yarar
g6z ardr edilerek bireysel fayda odak noktas: haline getirilebilir. Bireyselci-
ligin ve 6z ¢ikarlarin bu denli 6n planda tutuldugu “faydaci ahlak™ siste-
minde Dewey kendi i¢inde tutarsizhiga digmistiir. Bu sekilde yaratilacak
bir ahlaki sistemde kisiye diisen gorev kendi ¢ikarlarini yiiceltmek olacak ve
birey adeta insanlarla kurdugu iliskileri karli bir yatirnma dontstiirecektir.

Bir otoriteye ya da yasaya bagl kalmadan, faydaci bakis acisiyla ger-
¢eklesen bir ahlaki yapilanmanin, ileride “degerler sorunu” olarak kargimi-
za cikip citkmayacagi faydact ahlak anlayisinda elestirilmesi gereken diger
bir durumdur. “Yasa ve bir yapiya dayanmayan ahlaklilik, kendine 6zgu
durumlarda kendine 6zgt ‘degerlerin’ bir sorunu olmaktadir” (Wells, 2003:
201). S6z gelimi faydaci ahlak anlayiginda “iyilik” kavramin degeri iyiligin
kiginin yagaminda yarattig1 faydanin degeri ile 6l¢tilmektedir. Fayda ve 6z
cikar kaygisi ile yasayan sonug odakl insan; kendi amaclar1 dogrultusunda
kendine fayda saglayan kavramlar1 “deger” olarak nitelendiriyorsa; buttin
bir toplum i¢in nitelikli bir “deger olusumu” s6z konusu olamayacaktir.
Her birey yasantilar: yoluyla ayr1 ayri ahlaki yargilaria ulasacak ve kendi-
lerine sagladig1 yararlar 6lgtisinde bu ahlaki yargilara deger bicecektir. Bu
durumda Dewey’e yoneltilen elestirilerden bir digeri de “Boylesine bir ah-
laki yapilanmanin igerisinde ahlak egitimi nasil verilecektir?”’sorusu olacak-
tir. Toplum icin ortak bir ahlak/deger sistemi olusturulamiyorsa ve temel
bir yapiya dayanmayan degerler sistemi olusturulacaksa okullarda verilen
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“degerler egitimi” adeta bir “degerler sorunu’na dontisecektir. Bu noktada
Dewey bireyselciligi deger egitimine dahil ederek, ahlaki secimlerde 6nce-
den otoriteler tarafindan belirlenecek bir yol olmamasi gerektigini belirtir.
Egitim araciligiyla her bireyin kendi dogru, 1y1, glizel vb. kavramlarini ken-
di tercihleriyle olusturmasi gerektigini sdyler. Bu nedenle Dewey; bireylere,
durumlara ve zamana gore degisen degerleri dizgesinin elestiri alacagini
ongormustir. “Dewey, moral ilkeyi bir kiyrya attigindan kendisinin sugla-
nacagindan korkmakta ve bu nedenle de sunlari sdylemektedir: ‘Her moral
durumun kendine 6zgii bir durum oldugu, kendine 6zgii bir degere sahip
oldugu iddiasi, yalmiz meydan okuyucu degil, ayn1 zamanda kustahca da

gortlebilir’ (Wells, 2003: 201.)

FAYDACI AHLAK KAVRAMININ TOPLUMSAL BAGLAMDA
TASIDI(}I SORUNSALLIK

Toplumsal diizen ve denetim i¢in hem 6nemli bir ara¢ hem de bir
denetim sistemi olarak goriilen degerler; bireyin ve toplumsal hayatin olu-
sumunda 6nemli bir unsurdur. “Sosyo ekonomik gelismelerin kaginilmaz
sonucu (ve kimi zamanda araci) olarak ortaya c¢ikan yeni toplumsal du-
zenlenmelerin saglikh isleyebilmesi, bireylerin sahip olduklar1 degerlerin
bu tiirden diizenlemelerle uyumlu olmasiyla yakindan iliskilidir” (Cletin,
2004). Toplumsal sisteme ait diizenlemelerin bireysel degerlerle paralel
islemesi nitelikli bir ahlaki yapilanmanin olugmasi i¢in bir 6n kosuldur.
Dewey’in ahlak olusumunda belirleyici tek ve en 6nemli unsur olarak sun-
dugu “fayda” anlayigi, bireyselcilikten toplumsalliga gegiste kolektif” deger
olusumu agisindan onu sorunsal kilmaktadir. Dewey’in savundugu ahlaki
yapilanmada toplumun 6z ¢ikarlar ile bireyin 6z ¢ikarlarinin her durumda
ortigsmesine beklemek yersiz olacaktir. Kimi zaman birey toplumun deger-
leri ve ¢ikarlar: ugruna, kendi 6z gikarlarini temele alarak kurdugu deger-
ler sisteminden vazge¢cmek durumunda kalabilir. Ancak Dewey’in ahlaki
yapilanmasinda kisisel deger ve cikarlardan vazgecis kolay olmayacaktir.
So6z gelimi tlkeler arasi ¢ikan bir savasta kendi 6z gikarlari ve tilkesinin
0z cikarlar1 arasinda tercih yapmak zorunda kalan birey ¢atiyma igersinde
kalacaktir. Bu durumda faydaci gelenekteki icten gelen toplum odakl ah-
lak duygusunun yoksunlugu, kisisel menfaatler tizerine kurulu degerlerin
fazlasiyla varolusu bu ¢atiymay1 ¢o6zmeye yetmeyecektir. Bireyin toplumun
degerleri ugruna kendi degerlerinden fedakarlik etmesi giiclesecektir.

Faydaci ahlak anlayigiin tagidigi sorunsallikla “deger olusumu™ “de-
gerler sorunu” na doniisecek, kavram kargasasi yaratarak 6z ¢ikarciigin
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yuceltilmesine neden olacaktir. Dewey’in vurguladigi bu ahlak anlayiginin
etkileri 6zellikle modern diinya gorugstiniin hizli gelisimiyle sosyal hayatin,
ozellikle egitimin pek ¢ok alanina yansimistur. Egitsel agidan nitelikli bir
degerler egitiminin verilememesi, etik olmayan pek ¢ok kavramanin top-
lum i¢inde mesrulastirilmasina, normallesmesine neden olmustur. Birey-
sel fayda ve 6z ¢ikar ugruna evrensel pek cok deger goz ardi edilmistir.
Faydaci1 gelenek; kisisel ¢ikarlar ugruna dogal ¢evrenin tahribati, tilkele-
rin somuri politikalary, terér, fanatizm vb. pek cok soruna etik cergeve-
de yanit verememekte aksine kortiklemektedir. Gelismis tlkelerin kendi
cikarlart ugruna azgelismis tilkeler tizerindeki somiirti politikalari,gevreyi
tahrip eden enerji tretim sistemlerikitle kilttrint ve hizh tiketimi ko-
rikleyen dev sirketlerinsan haklarimi ihlal ederek deneyler yapan ilag
firmalari;pragmatizmden beslenen ve “genelin mutlulugu/genelin faydasi”
baghigr altinda yaptiklarini megsrulagtirmaya calisan daha pek ¢ok 6rnek bu
duruma ornek olarak gosterilebilir. Stiregten ¢ok sonug odakli ahlak anla-
yisinda “fayda” ve “0z c¢ikar” kavrami sosyal sisteme o kadar giiglii niifuz
etmigstir ki diger tiim etik sorunlar bu c¢ercevede rahatlikla 6rtbas edilebil-
mistir. Eski Amerikan bagkani Einshower pragmatik ilkeyi su sekilde mesru-
lagtirmaya ¢alismistir: “Kanimca atom silahlarinin kullanilmasi,asagidaki
temel ilkeye gore olacaktir: bir savasa girdigimde atom silahlariin kulla-
nilmast bana yarar getirecek mi?...Onlan kullanmakla savas kazanacagi-
mi1 6nceden kestirebilsem onlart hemen kullanirdim...” (Wells, 2003: 18).
Bu durumda olayin etik icerigi 6nemsenmemis pratikte sagladig: fayda ve
beraberinde getirdigi islevselligin tizerinde durulmugtur. Boyle bir ahlak
anlayis1 sonu¢ ugruna pek c¢ok etik kavrami goz ardi etmeyi desteklemis-
tir. Oyle ki 6z qikarlar genelin ¢ikarlarymig gibi gosterilip faydac ahlakin
etik degerleri yok ediciliginin tisti kapatilmaya caligilmistir. Amaca degil
sonuca 6nem vererek sosyal hayati karli bir ticarete déntigtiirmiistiir. Ozel-
likle faydaci ahlak anlayiginin olusturdugu birey figiirti giinimuziin hizh
titketen, sorumluluktan ve duyarhliktan uzak, ayrimei ve rekabetci modern
insan figtiri ile yakindan iligkilidir. Simdi’ye odaklanan faydaci ahlak gec-
mis ve gelecek kaygisi yasamadigindan diinya sorunlarina karst da oldukga
kayitsiz kalacaktir.

SONUC

Dewey’in ahlak anlayiginda degerlere iligkin tek olciitiin degerlerin
sagladig1 fayda olarak goriilmesi, herhangi bir yasaya ya da otoriteye bagh
kalmaksizin olusan 6z c¢ikar odakli ahlak anlayisi zamanin ve kosullarin
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yarattigr bir “degerler sorunu” olarak karsimiza ¢ikmistir. Dewey’in ahlak
felsefesinde bireyselcilik ve fayda kavrami o kadar yiiceltilmistir ki; deger-
ler amaca ulasmada kullanigh birer arag haline gelmigtir. Bir deger olarak
kabul edilen kavramlar aragsallastik¢a degerler anlam kaybima ugramus-
tir. Degerlerin kisiye sagladig: fayda ile dlciilmesi modern ¢agin en 6nemli
sorunlarindan olan firsatcilik, hizh titkketim, duyarsizlik, somiirgecilik, hak
ihlalleri vb. kavramlarin artmasma neden olmus ve bu kavramlar “genelin
elde ettigi fayda™ baghgi altinda mesrulastirilmaya caligilmis toplumsal ilis-
kiler karh bir ticarete donusmustiir. Dewey’in deger olusum siirecinde oto-
riteleri reddederek bireylere sagladig1 “se¢me 6zgurligi” ashinda sadece ¢1-
karlarini kollayan birey figiirtinii yaratmistir. Dewey’e gore ahlaki se¢cimde
ve ahlaki egitimde tek kavramin “fayda” olusu ahlaki egitimin neye gore ve
nasil sekillenmesi gerektigini belirleyememis ve toplumu birlestiren ahlaki
degerlerden cok, tek tek bireylerin ahlaki degerleri tizerinde durulmustur.
Tum bu boyutlar incelendiginde Dewey’in yararc ahlak epistemolojisinin
tasidig sorunsalliklar her ne kadar 6zgurlik ve bireyselcilikle kapatilmaya
calisilsa da mevcudiyetini yasamin pek ¢ok alaninda devam ettirmektedir.
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BiR ARADA YASAMA IDEALLERININ DAYANAKLARI

Hiiseyin OZTURK'
GIRIS

Insan, sosyal bir varliktir. [htiyaglarini tek bagina kargilamast miimkiin
degildir. Bu yiizden bagkalariin yardimma ihtiyag duyar. Bir arada yaga-
mak i¢in biitiin bunlar gerekli ama yeterli degildir. Birlikteligin kalic1 olmasi
icin birlikteligi olusturan insanlarin belli idealler, ortak degerler etrafinda
birlesmesi gerekmektedir.

Ingiliz diigiiniirii B. Russell’a gore; ishirliginin ii¢ temel nedeni vardir.
Bunlar; inang, cikar ve soy birliktelikleridir. Bu birlikteligin giintimiizdeki
adi millettir. Millet toplumsal organizasyonun bugiin ulagmig oldugu en
ileri seviyedir

Batili sosyologlar, genellikler milleti ki ve kiilttirel temellere dayan-
cdirdigr halde Islamiyet milleti inanca ve bu inancin olugturdugu kiiltiire
dayandirir. O halde millet nedir? Millet, Arapga bir kelime olup; su anlama
gelmektedir. Din, mezhep, bir dinde veya mezhepte bulunanlarm timi.
Sinif, topluluk. Milletin ¢cogulu milel. Beyne’l-milel, milletler arasi tabiri
buradan gelmektedir. Millet-i Beyza; Muslimanlarm ttimi. Millet-1 Mesi-
hiyye; Hiristiyanlarin timi.

Millet kelimesi, Kur’an-1 Kerim’de on bes yerde ge¢cmekte, bu kul-
lanimlarin tcii putperest dinleri, birinde Yahudilerin dini, birinde Hiris-
tiyanlarin dini, ikisinde énceki peygamberlerin dini, sekizinde Hz. Ibra-
him’in dini konu edilmektedir.

*Yrd. Dog. Dr., KSU Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi, huseyinozturk@gmail.com
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Bu konuda Ilber Ortayh soyle demektedir: Millet, Islami literatiirde
din ile es anlamhdir. Belli bir dinin mensuplarini ifade eder. Osmanli, bu
kelimeyi (klasik donemden itibaren) dini ztimreleri ifade etmek icin kullan-
mustir. 16, 17 ve 18. Yizyillardaki belgelerde “papanin milleti, millet-i Er-
meniyan” tabirleri gecmektedir. Yine sadece Osmanh topraklarinda degil,
daru’l-harb sayilan topraklarda da bu sekilde ifade (hitap) edildigi bilinmek-
tedir. Nitekim, Kanuni Sultan Stileyman Avusturyali Ferdinand’a génder-
digi mektubunda “milleti’l-mesihiyye ve taifetii'n-nasraniyye”tabirlerini
kullanmugtir.

Baz1 dustintirler ise; millet kavramini diger eg anlamh kavramlarla ara-
sindaki farklari; dinin sosyal hayattaki merkezi roliine vurgu yaparak acik-
lamaya ¢aligmiglardir. Bu noktaya isaret eden Farabi’ye gore; din ve millet
kelimeleri, hemen hemen es anlamhdir ve vahyedilmis inan¢g manasinda
din, millet ve seriat kavramlariin ayni anlama geldigini ifade etmektedir.

Gazali ise; insanin hayatini devam ettirebilmesi i¢in, karsilikli yardim-
lasma ve korunmaya gerek duydugunu, davranis ve iliskilerin 1y1 ve dogru
olacag bir toplum i¢inde yasamaya muhta¢ bulundugu, bu toplumu olus-
turma niteligine millet ve seriat denildigini belirtmektedir.

Sehristani, insanlarin hayatlarin stiirdiirmek, ahirete hazirlanmak icin
birlikte yagamaya ihtiyag duyduklarini, bu sosyal yapinin dayanismayi sag-
layacak sekilde olusmasina millet denildigini soyler.

Millet kavramina yakin bir kavram daha vardir. Bu kavramin adi da
kavimdir. Kavim, ayn1 soydan gelen; dil ve kiltiirel degerleri olan insan
toplulugudur. Kavim; irk, millet anlaminda da kullanilmakta ve Kur’an’da
tam 383 yerde gecmektedir. Onceki peygamberler, yalmiz kendi kavimleri-
ne gonderildikleri halde; Son din olmast nedeniyle Islim peygamberinin
butin insanhga gonderildigi vurgulanmaktadir. Boylece Allah, kavimler
arasindaki farklihig: bir ayrimcilik nedeni olmaktan gikarmayi, ayni inang-
tan cesitli kavimleri sosyokiltiirel farkliliklar: yok etmeden bir araya getirip;
inang esasina dayali bir birliktelik kurmay1 amacglamaktadir.

Bazilari, bugtin kavim ve 1rki ethnicity (etnisite) karsihigi olarak kullan-
maktadir ki bu dogru degildir. Etnisite denilince ne anlagihir? Etnisite, ait
olduklar1 ve i¢inde 6zgiin kultiirel davraniglar sergiledikleri bir toplumda
kendilerini diger kolektif yapilardan farkhlagtiran ortak ozelliklere sahip
oldugunu savunan kisileri ifade eden bir terimdir. Kavim ya da halk: kar-
stlamamaktadir.
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Kavmiyetgilik duygularinin agir bastigi bir toplum olan Arap toplu-
munda ortaya cikan Islamiyet; kavim kimligini diglams, sosyal ve kiiltiirel
farkhiliklarin bir arada korunmast icin tedbirler 6nermistir. Kisiyi, haksiz
bir konuda kavmini desteklemeye yonelten asabiyet men edilmektedir. Al-
lah ve Peygamber, gercek tstiinliik élciistintin takva oldugunu soylemistir.

[slam’m son din, getirdigi mesajlarin evrensel olmasi nedeniyle; inang
konusunda baskiy1 yasaklamasi yiiziinden diger din mensuplari, Islam
toplumu iginde yagama imkani bulmuslardir. Istanbul’da Kardinal kiilaht
gormektense; Osmanl sarigini tercih ederim, s6zi Ortodokslar tarafindan
tesadifen soylenmis, i¢i bos bir s6z degildir.

Islam fakih (hukukcu) leri, Islam devletinin vatandaslar1 olan gayr-i
Miislimler (zimmi)’in hukuki statiileri, temel hak ve gorevleri hakkinda
kendi dénemlerine uygun ¢éziimler bulmuglardir. Islam devletine bagli ola-
rak yasayan gayr-1 Mislimlere zimmi, yabancilara ise; miiste’man denir.
Miiste’'man, sozliikte; emin olmak, givenmek anlaminda eman kokiinden
tiireyen ve kendisine eman verilen kimse anlamia gelir. Terim olarak da;
Islam iilkesine (darii’l- Islam) eman alip giren gayr-i miislimi ifade eder.
Bu statiiye bagh degildir. Zimmilerin tabi oldugu sistem zimmet hukuku
denilen ve Islam hukukunda kargilikli yiikiimliiliikler iceren ahidlesmedir.
Baska bir ifadeyle cizye 6demek suretiyle hukuki konumu elde etmeleridir.
Korumanin boyutu, ahidnamenin muhtevasi ve alman yerin nasil fethedil-

digine gore degismektedir.

Bu statiiniin temellerinin “Medine Sozlesmesi’ne dayandigi soylene-
bilir. Medine Sézlesmesi, Medine siurlar icerisinde yasayan Miisliiman,
Yahudi, Putperest, Evs ve Hazreg kabileleri arasindaki ¢atiymalar: sonlan-
dirmak i¢in 622°de yapilan ve 47 madddeden olusan bir sozlesme. Seyyit
Kutup ve M. Hamidullah’a gore; Medine Sehir Devletinin Anayasasi.

Sozlesmenin 6nemli maddelerinden bazilar: :

* Her topluluk belirlenen kurallara uyarak ve barig i¢cinde yasanacaktir.
* Yahudiler, dinlerinde serbest olacaktir.

* Sehre yapilacak saldirilara birlikte kars1 koyulacaktir.

* Yahudiler ve Muslimanlar arasindaki anlasmazlhklarda Hz. Mu-
hammed hakem olacaktir.

Osmanli millet sistemi, bir bolgenin darii’l-Islim’a katilmasindan son-
ra buradaki ehl-1 zimmenin bir ahidname ile Islam devletinin idaresi al-
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tina girmesidir. Bunu saglayan ahidname tek tarath ilk tasarruftur. Halil
Inalcik’a gére; gayr-i Miislimler, Osmanli idaresi altinda dért farkh asama
gecirmiglerdir. Millet teskilati; ik ve dil aidiyetine degil, din ve mezhep
esasina dayanir. Millet sisteminde; her dini ziimre kendi béliimiinde yasar.
Mensuplarin refah, yiikselmesi, cezalandirilmas bu i¢timai sistem igerisin-

dedir.

Birey, icinde dogdugu millet kompartimaninda; o cemaatin ruhani
otoritesine bagli olarak yasar. Yani Islam devletinde gayr-i Miislimler hi-
maye altindadir. Buna kargilik cizye; daha sonra ise bedel- 1 askeri adim
alan bir vergi oderler.

Kiiltir nedir? Kilttr, bir toplumu toplum yapan, onu diger toplum-
lardan ayiran; din, ahlak, gelenek tore ve aliskanlhiklarin tiimudiir. Sosyoloji
diginda kultiirle ilgili bilim dallari; antropoloji sosyal antropoloji ve etnolo-
Jjidir.

Ingiliz antropolog Eliot’ a gore kiiltiir,”bir toplumun dininin viicut bul-
mus seklidir.” Eliot” un bu ciimlesi biraz kati bulunabilir. Ancak Eliot, din
ve kiltiirtin ayni sey veya ayr sey olduklarina dair séylenebilecek daha
uygun bir ifade bulamadigini belirtmektedir.

Eliot devaml sunlar séyluyor. “Birbirinden farkh kiilttrlere sahip top-
lumlarin ortak 6zelliklerini yaratan hakim gii¢ dindir. Avrupa’yr bugtinkii
hale getiren ortak Hiristiyan anlayigindan s6z ediyorum. Avrupa kanunla-
rinin kok saldigr ortam Hiristiyanhikti. Butin distincemiz Hiristiyanhk ger-
¢evesinde anlam tasimaktadir. Herhangi bir Avrupali Hiristiyanligin dogru
olmadigina inanabilir. Yine de onun soyledigi imal ettigi ve yaptugi seyler,
Hiristiyanlik geleneginden dogar ve anlamini Hiristiyan kiltiirinden alir.

Avrupa kultirtunin Hiristiyanhik ortadan kalktiktan sonra yasayaca-
gima inanamiyorum. Buna sadece Hiristiyan oldugum igin degil, aym za-
manda sosyal biyoloji ¢aligmig bir kisi olarak da inaniyorum. Eger Hiristi-
yanlik yok olursa biittin kiilttirimiiz de yok olacaktir. Sonra tekrar bastan
baslamak zorundayiz. Size gore hazir bir elbise gibi hazir bir kiltir de
yoktur. Yintunden elbise yapacagimiz koyunu beslemek i¢in ektiginiz otun
buiytimesini beklemek zorundasimiz.”

Eliot’in yukarda ifade ettigi gibi; kiilttirden dini gikarirsaniz geriye faz-
la bir sey kalmadigini gorursiiniiz. Bu acidan 1980’1 yillarda Bulgaristan
da Todor Jivkov'un Tirklere ve Pomaklara yaptigi asimilasyona bir g6z
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atalim: Medreseler, Kur’an kurslar1 egitim ve 6gretime, camiler ibadete ka-
patildi. Hacca gitmek yasaklandi. Isimler zorla degistirildi.

Arapga ve Tirkce mezar taglan kirildi. Tirk ve Pomaklarin ana dille-
rinde konugmalar: yasaklandi. Niye? Ciinkt Tturkler de Pomaklar da Miis-
liman’di. Burada yasaklanan hemen her deger dinidir. Ciinkii toplumlar:
toplum yapan temel deger dindir. Insanlari bir araya getiren, aralarinda
sarsilmaz baglar kuran irktan ziyade dini inanglardir.

Bunun en giizel 6rnegini Hz. Nuh kissasinda buluruz. Nuh kavmi az-
mistt. Hz. Nuh ne yaptiysa yola gelmediler. Hatta ogullarindan biri olan
Yam da babasma iman etmedi. Allah, Hz. Nuh’a gemi ingasin1 emretti.
Tufan koptu. Hz. Nuh, daga tirmanmaya ¢alisan ogluna ded: ki:

- “Ey ogulcugum bizimle beraber gel, kafirlerden olma!
- Oglu, daga ¢ikar kurtulurum.

- Hz Nuh, bugiin miimin olmayan kurtulamaz!

Sonra aralarma deniz dalgalan girdi, oglu boguldu.

Hz. Nuh dedi ki: -Ya Rabbi, benim ailemden olanlart kurtaracaktin,
oglum suda boguldu.

-Ey Nuh! Oglun senin ailenden sayilmaz. Ailenden olanlar kurtar-

3

dim.

Goruldugi gibi; bir Miisliimanin ateist oglu onun ailesinden sayilmi-
yor. Inang bagi, kan bagindan énde geliyor. Semavi dinlerin sonuncusu
olan Islam’in bu gériisii sosyolojik realitelere de uygundur. Balkan savasla-
r1 sirasinda Osmanlr’ya en buytik thaneti Bulgar Turkleri yapmistir. Orta
Asya’dan go¢ sirasinda takip ettikleri yol Karadeniz’in kuzeyi olup; Islami-
yet’le tanismadan Saman-bozkir kiiltirt ile Ortodoks Hiristiyan cografya-
sinda asimile olup; yeni bir kimlik kazanmuglardir. Bu kimlikle Osmanli’ya,
Islam’a diigmanhk duygular igerisinde olmuglardir.

Benzer bir durum Yugoslavya’nin dagilma siiresince de yasandi. Yu-
goslavya Federal Cumhuriyeti’ni olugturan Sirplar, Hirvatlar, Bognaklar ve
digerleri birbirlerini yediler. Kokenleri, dilleri biytk ol¢iide ayni idi. Sa-
dece dinleri ayr1 yani Sirplar Ortodoks, Hirvatlar Katolik, Bognaklar ise
Miislimandi. Burada da gortlmektedir ki insanlar: bir araya getiren temel
deger inaglardir.
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Osmanl medeniyetinin temelleri, Tanzimat’la sarsilmaya baglamistir.
Cumbhuriyetin hayata gecirdigi hemen her sey, Tanzimat yillarinda dillen-
dirilmis, tartiglmistir. Bunda; 1789 Fransiz ihtilalinin, pozitivist felsefenin
onemli katkilar vardir. Pozitivist felsefenin kurucusu Fransiz filozofu Au-
guste Comte’dur. Bunu, la loi des trois états (ii¢ hal kanunu) adim verdi-
g1, bir kanunla aciklar. Bunlar; teolojik, metafizik ve pozitif dénemlerdir.
Comte’a gore; teolojik ve metafizik donemler devrini tamamlamis, bilim
¢ag1 da denilen pozitif dénem baglamistir. Pozitif dénemin irtint bilimdir.
Oysa; teolojik donemin trtni din, metafizik donemin trini felsefedir. Ar-
tik hiimanité (insanlik), bilimin aydinlik yolunda ilerleyecek ve mutlu ola-
caktir. Comte’a gore; bundan onceki dinler gecerliligini yitirmistir. Systéme
de Politique positive isimli eserinde pozitif dini kurdugunu, Cathechisme
Poziviste (Pozitivizmin Ilmihali) nde bu dinin uygulama bigimini agiklar.
Auguste Comte’nin kurdugunu iddia ettigi bu dinin ad la réligion d’Hu-
manité (Insanhk dini)’dir. Ne demek, Insanlik dini, insanin iginde yasadig
topluma tapmasi denektir. Toplum, soyut bir kavram denilirse; o toplumun
icinden ¢ikan kahramanlara, starlara, karizmatik liderlere tapinmalidir. Bu
dininin amentisiini bilim yazacaktir. Bu yeni dinin kutsal formtli soyledir.
Ilke olarak agk (amour), temel olarak diizen (ordre), amag olarak ilerleme
(progres). Pozitif dogma, Insanhgm (Humanité) tek gercek ve hakiki Tanri
oldugu diisincesine dayanir.

Bu bakimdan A. Comte’un pozitivizmi salt bir felsefeden ziyade ideo-
lojik bir akimdir denilebilir. Metafizige diigman ve onun yerine bilimi koy-
maya calismig, ¢caginin sosyal problemlerine ¢are olmayi, yeni bir toplum
yaratmayr amaglamigti. Bu ylizden pozitivizm, modern bilimin saglam
zeminine oturtulmus humanistik kiltirtin dinden, metafizikten ve idea-
lizmden tiimiyle arindirilmug yeni bir kilttirin, bilim ideolojisinin mutlak
savunucusu ve temsilcisi sayilir.

Birlikte yagama ideali ile pozitivist felsefenin ne ilgisi vardir denilebi-
lir. Pozitivizmin Thrkiye’ye yansimalarini aydinlari, kurumlari, distinceleri
nasil etkiledigini bilmeden Tanzimati, Mesrutiyeti anlamak, Cumhuriyeti
dogru olarak yorumlamak miimkiin degildir.

Pozitivist felsefenin tilkemize olan etkisini Batidan, 6zellikle de Fransiz-
cadan terciimeler yoluyla Yeni Osmanhlar (Jeunes Turcs), Ittihat ve Terak-
ki Cemiyeti gibi dernekler, Servet-i Fnun, Ulum-u Iktisadiye ve Igtimaiye
Mecmuast gibi dergiler aracihigiyla olmustur. Sinasi ile baglayan Fransiz
etkisi Namik Kemal, Abdulhak Hamit ve Mithat Pasa ile devam etmistir.
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Esas pozitivist aydinlar ise; Besir Fuad, Ahmet Mithad, Ziya Gokalp, Riza
Tevfik, Ahmet Riza, Salih Zeki, Ahmet Suayb ve Hiiseyin Cahit Yalgin’dir.

Simdi Ittihat ve Terakkiye daha yakindan bakahm. Ittihat ve Terakki

Cemiyeti, ilk defa Ittihad-1 Osmani adiyla askeri tibbryeden dort égrenci
tarafindan 21 Mayis 1889°da kurulmustur.

Bunlar; “Orhili bir Arnavut Ibrahim Temo, Kafkasyah bir Cerkez
Mehmet Resid, Arapkirli ve Diyarbakirli iki Kiirt olan Abdullah Cevdet ve
Ishak Siiktiti’dir. Tiirkgii bir dernegin kuruculari arasinda bir tane Tiirk’iin
olmaygt ilging degil mi? Dernegin adi, A. Comte’un kurdugu “Insanhk
Dini”nin kutsal formtliinden esinlenerek; union et progres, ittihat ve Te-
rakki olur.

Bati emperyalizminin beslemeleri durumundaki Jeunes Turcs, hare-
ketine aktif olarak katilan Ahmet Riza, 1895’te Jon Ttrklerin yaym orga-
n1 Mechvereti Fransizca ve Tiirkge olarak yaynladi. Ittihat ve Terakkinin
bagina gegen A. Riza, bu komitenin tyelerini etrafina toplayarak; II. Ab-
dulhamid Hanin sahsinda Devlet-1 Ali’ye karg1 olumsuz tavrin stirdiirerek
Batililara olan diyet borcunu 6demeye ¢aligmigtir.

A. Riza, Mechveret dergisinin 14.Sayisinda, “Atrocité Contre les Che-
tiens konulu makalesinde; “bir dini degil, adalet ve Insanligi (Humanité)
savunmak istedik”, demektedir. Bu durumu degerlendiren Korlaelci, bura-
daki Humanité kelimesinin biiyiik harfle yazihsina dikkati ¢ekmekte ve A.
Comte’un bu kelimeyi Dieu (Tanr) yerine stirekli biytik harfle yazdigina,
A. Riza’nin da boyle davranmasinin pozitivist dugtinceye olan baghligin-
dan ileri geldigini ifade etmektedir.

Simdi bu agiklamalardan sonra; Tanzimatla getirilen “Osmanli mille-
t1” tanimi, Cumhuriyetle getirilen ve Tirkiye Cumhuriyeti sinirlar igeri-
sinde yasayan ve herkesi Tirk sayan, “Ttirk milleti” tanimi dini, tarihi ve
sosyolojik gerceklere ne kadar uygun digmektedir?

Pozitivist felsefenin iilkemizdeki uzantilarindan olan Ittihat ve Terak-
kiciler, Osmanl’y1; padigahin ve sadrazamin haberi olmadan Almanlarin
yaninda I. Diinya savagina sokmalari tilkemize yapilacak en buiyiik ithanet-
lerden biridir. 1908’de Sultan Abdulhamid’i tahttan indirdiklerinde; Os-
manlhnin simirlari, Yemenden Bosna- Hersek’e kadar oldugu halde; aradan
dort yil gegmeden Car ordular Istanbul’a, bugiinkii Atatiirk Havalimanina
gelmiglerdir. Bunun en biiyiik nedenlerinden biri, ileriyl goremeyen, ma-
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ceract Ittihatcilar; Enver, Talat ve Cemal pagalardir. Osmanl’yr 1. Diinya
Savagi’na sokmakla, Osmanli’nin sonunu hazirlamiglardir.

Lozan Antlagmasi’nin 42. maddesi tilkemizde yasayan azinliklarla ilgi-
lidir. Bu antlasma; Ermeni, Rum ve Yahudi gibi gayr-1 Mislimleri azinlik
saymaktadir. Tirklerin yaninda Kiirtler, Araplar, Abazalar, Cerkezler, Laz-
lar, Arnavutlar ve Bosnaklar gibi; Misliiman gruplarin timiint asli unsur
saymigtir. Lozan’in begenmedigimiz bazi yanlari da olmasina ragmen; bu
maddesi dogru, dini, sosyolojik ve kiiltiirel realitelere uygundur. I. Meclisin
aciliy ruhu da budur. Kurtulus savag1 Batih emperyalistlere karst bu ruhla
kazamlmigstir. Birlikte yagsama ideali, bu ruhun tekrar diriltilmesiyle miim-
kiin olacaktir.

II. Meclisle bu ruh terk edilmeye baglanmigtir. 1928°den sonra; bizi biz
yapan degerler, atilmaya baglanmus, Pozitivist felsefenin etkisi ile dini egi-
tim veren okullarin 6denekleri kesilerek; kapatilmasina g6z yumulmustur.
Dinin yerine bilim ikame edilmeye calistlmistir. Bu yaklagim dogru degildir.
Bilim dinin yerine gecemedigi gibi; ayni sekilde din de bilimin yerine ge-
¢emez. Cephede yendigimiz emperyalistlerin kiiltiirleri bas taci edilmeye
baglanmistir. Bu da bizi, kultiir emperyalizmine suriiklemistir.

Yapilacak is, sivil bir anayasa ile bunlarn tescillemek, kiiltir degerleri-
mizi korumak, egitim kurumlarimizda bu degerleri geng nesillere aktar-
maktir. Milliyeti olmayan teknoloji ise; metodik bir ciddiyetle; en ileride
oldugu i¢in; 6rnek alinacak tlkeler, evvelki gtin Avrupa, diin Amerika Bir-
lesik Devletleri, bugiin Japonya’dir.
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MILLi EGIiTiM SURALARINDA DEGERLER EGITIMIi

Talat AYTAN"
Nail GUNEY"

OZET

Egitim sistemleri, 6grencilere belirli bilgi ve becerilerin 6tesinde birtakim aligkan-
lik, deger ve tutumlari kazandirmay: amaclamaktadir. Bu itibarla, egitimin nihai hede-
finin 1y1 insan yetigtirmek oldugu séylenebilir. Dinyanin son ytizyilda kat ettigi bilimsel
ve teknolojik gelismeler, iletisim imkanlarmin ¢esitlenmesi, bir yandan egitimde kayda
deger 1yilestirmelere imkan saglarken 6te yandan modern zamanlarin yasandigi bu
yiizyllda insanlarin giderek yalmzlastgr ve mutsuzlastgy, sosyal ve ahlaki problemler
yasadigi gorilmektedir. Son tahlilde iyl ve mutlu insan yetistirmeyi hedefleyen egitim
sistemlerinin, 6grencileri bazi degerlerle donatmas: gerektigi siiphe gotirmemektedir.
Bu baglamda ilk defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimler alan yazinina kazandirilan
deger kavramu 6ne gikmaktadir. Ogrencinin kendini tanimast, yasadigt toplumun kiil-
tiirel kodlarmin farkinda olmasi, kendiyle ve toplumla barisik bir birey olmas: degerler
egitimi igerisinde diguntlmektedir.

Ilk defa 1939 yilinda olmak iizere giiniimiize kadar on dokuz defa toplanan Milli
Egitim Stralari, Tirkiye'nin egitim konusundaki problemlerini tartigmas ve tavsiye
mahiyetinde kararlar almasi yontiyle 6nem arz etmektedir. MEB yetkililerinden ve
akademisyenlerden tesekkil eden stralar, okul 6ncesinden yiiksek 6gretime kadar egi-
timin her kademesine dair tespit ve 6nerilerde bulunabilmektedir. Tiirkiye nin egitimle
ilgili en ciddi “Danigma Kurulu”nun giindeme tagidigi konular ve ele aldig: kararlar,
iilkenin egitim politikalarina yon verebilmektedir. Tarama modelinin benimsendigi bu
cahymada gegmigten glintimiize bitin Milli Egitim Stralarimin, degerler egitimine
dair aldigi kararlar ele alinmigtir. Bu ¢aligma, stralarin gegmisten bugtine degerler
egitimi farkindahigini ve duyarhgim, degerleri ne oranda vurguladigini ve etkili bir
degerler egitimi noktasinda nasil bir projeksiyon ¢izdigini gostermesi agisindan dikkate
degerdir.

Anahtar Kelimeler: Milli Egitim Suaralari, Degerler Egitimi, Sara Kararlari.
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GIRIS

Milli Egitim Suralari, her derecedeki egitim kurumlarinin 6gretim
programlarini ve bakanlikca gerekli goriilen yonetmelik, tiiztik ve kanun ta-
sarilarini incelemek, bakanin onayma sunulacak kararlar almak tizere ku-
rulmugstur (Alaslanvd, 2012: 199). Milli egitim guralari, egitim felsefesine ve
uygulamalarina yon veren temel dokiimanlardir. (Hesapgioglu,2006: 123).
Stra, Bakanlhigin en yiiksek danisma kuruludur. Tiirk milli egitim sistemini
gelistirmek, niteligini ytkseltmek i¢in egitim ve 6gretimle ilgili konular tet-
kik eder; tavsiye kararlari alir (MEB, 2014: 1).

1923,1924, 1925-1926 yillarinda gergeklestirilen Heyet-i Ilmiyeler
suralarin temelini olusturur. Ilk Milli Egitim Surast 1939°da gerceklestiril-
mistir. Milli Egitim Staralari; Heyet-i [lmiyelerin kurumsallagmis, diizenli
araliklarla ¢alisan devami olarak da degerlendirilebilir. Hasan Ali Yicel,
II. Milli Egitim $trasim da yaparak, bu toplantilari kurumsallagmasinda
o6nemli bir rol oynamigtir. (Ata, 2008: 337) Stiralar: hazirlayan sebep-
ler soyle siralanabilir:

* Yeni devletin ve toplumun yapilandirilmasinda egitime 6nemli go-
revler yiikklenmesi

» Egitimle ilgili politikalar tiretecek bir kuruma olan ihtiyag
« Universitelerin egitim sistemi olugturma siirecinde yetersizligi

* En kisa zamanda, en az maliyetle ve kendi 6z kaynaklari ile kalkinma
zorunlulugu

* Yabanci uzman ve kurullarin cahiymalarindan beklenen duzeyde ve-
rim aliamamasi

¢ Ulkenin egitimcilerini ve egitimle ilgili kesimlerin temsilcilerini bu-
lugturulmastyla olusacak yapidan yararlanma istegi (Deniz, 2001:
14-20).

Turk Dil Kurumu sozliigtinde (TDK, 2012) deger “Bir seyin 6nemini
belirlemeye yarayan soyut olcii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet ve “Bir
ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltuirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kap-
sayan maddi ve manevi 6gelerin biitinii” olarak tamimlanmaktadir. Deger-
ler insanlarin; nesneleri, diger insanlari, fikirleri, durumlari ve hareketleri
1y1, kotd, arzu edilen, istenmeyen ve bunun gibi yargilarimizi olusturan
standartlarimiz1 ve prensiplerimizi ifade eder (Halstead ve Taylor, 2000:
169). Deger “bir seyin arzu edilebilir ya da edilemez oldugu hakkindaki
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inang” (Gungor, 2010: 27), “Bireylerin herhangi bir kigi, varlik, olay, du-
rum vb. karsisinda ortaya koydugu duyarlhilik” (Yaman, 2012: 17), “ideal
davranig bicimleri veya hayat amaglar1 hakkindaki inanclarimiz, davranis-
larimiza yon gosteren olgtiler” (Aydin ve Giirler, 2012:4), Yaman, Taflan ve
Colak ise (2009, s. 108) degeri “genelde inanilan, arzu edilen ve davraniglar
icin bir dlcek olarak kullanilan olgular” olarak tanimlanmaktadir.

Degerler, toplum tarafindan benimsenen, ayni zamanda toplumun
birlikteligini saglayan, yapilmasi istenen, ahlak ilkelerine uygun davraniglar
oldugu soylenebilir (Kirmizi, 2014: 219). Degerler toplumun ahlak, gele-
nek, gorenek, kiiltiir gibi folklorik dinamiklerinden dogmus genel ilkelerdir.

Degerler, baglh bulundugu kilttir gibi millidir. Her milletin sahip oldu-
gu degerler sistemi, diinyay1 algilayis bigcimine gore farkhilik gosterir. (Oz-
bay ve Karakug Taysi, 2011: 24). Gokalp (2002:45),6teden beri memleke-
timizde bir ‘maarif meselesi’ bir ‘terbiye meselesi’ oldugunu, bu meselenin
asil kaynaginin medeniyet merkezli oldugunu ifade ederken Tural (1992)
degerlerin toplumun kabulleri oldugunu belirtmekte, kiltiriin gekillenmesi
tizerindeki etkisi tizerinde durmaktadir.

Kinnier ve arkadaslar: (2000: 9-10) evrensel degerleri insani asan de-
gerler (sorumluluk, diirtstlik, adalet), kiginin kendine saygisi (benlik say-
gis1, Oz disiplin vb.), diger insanlara karsi degerler; insan digindaki tim
canlilara karst duyulan degerler olarak tasnif etmektedir. Doganay (2009)
caliymasinda iilkelerdeki degerleri listelemistir. Gizlilik, ABD’de degerler
arasinda ilk siralarda yer alirken Tirkiye’de bu kavram MEB tarafindan
deger olarak tanimlanmamugtir.

Bacanl (2013) uzun yillar “Basariya Dayal Egitim “yaklagimi hakim
oldugunu, ancak bu yaklagimdan istenilen dizeyde verim almamadigini
belirtmekte ve degerler egitiminde “Degerlerin tespiti, gizli mufredat, dege-
regitiminin sorumlusu, popiilizm sorunu, deger kavraminin belirsizligi ve
yontem” sorunlar1 bulundugunu dikkatlere sunmaktadir.

Maragh (2012: 33) en giizel egitim metodunun, “giizel 6rnek olmak”
ile gerceklesebilecegini 6ne siirerken, bu baglamda ailenin tutumunu ve
ogretmen yeterliklerinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Piaget’nin ortaya
koydugu biligsel gelisim doénemleri ve 6zellikleri dikkate alindiginda da 11
yas ve sonrasinin (Soyut Islemler Dénemi) “deger ve inang sisteminin yaplands-
nldigr” donem oldugu ifade edilebilir (Demircan, 2006: 69).
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19. yiizyilldaki pozitivizm ve bilimselligin rasyonelligi; genel olarak bi-
reyl sekillendiren manevi yapilar: ihmal etmisti.. Modern egitimin de me-
kanist, pozitivist dilnya goriigi ve bilim tarzinin etkisinde gekillenmesi se-
bebiyle nesneleri sadece niceliksel 6zellikleriyle tarif etmesi, btittin varhga
“bakma” ve “mekanik-aracsal bilme” sekliyle sonu¢lanmig ve sadece bu
tarz bilmeye odaklanmilmistir (Kenan, 2009: 274). Dtinyanin hizla degismesi
sosyal ve kilturel degisgimleri de beraberinde getirmektedir. Bu durumda
insanlar bir araya getirecek sadece iki sey kaliyor geriye: “Bilim” ve “Hosg-
gort”. (Reboul, 1995: 8) Degerler egitimi, bireylerde ortak yasama kaltiiri
olugturur ve birlikte yasama bilinci gelistirir. Is birligi yapmay1, bagkalariim
dustincelerine 6nem vermenin geregini ogretir (Arisoy, 2014: 80). Etkili bir
deger egitiminin gergeklesmesi i¢in 6gretmen ve yoneticiler, 6grencilerin
temel degerleri anlamasma, benimsemesine ve kendi yasaminda uygula-
masma yardim etmelidir (Kaygana vd, 2013: 661). Nitekim Hasan Ali Yii-
cel (Ytcel, 2011: 7), glinimtzde maddi giiclerle manevi degerler arasinda
denge kurmanin, insanoglunun 6niindeki en can alict problem, hatta sa-
hiplenilmesi, hayatiyetle dugiintlmesi gereken en 6énemli gorev oldugunu
disunmektedir.

Degerler egitimi, saglikh disiinen, hisseden, davranan ve yasayan bi-
reylerin yetistirilmesi i¢in gerekli ve vazgecilmez bir egitimdir. Degerler
egitiminin amaci, ¢cocugun dogustan i¢inde var olan en 1y1 tarafi ortaya ¢i-
karmak; kisiliginin her yoniiyle gelismesini saglamak; insani mitkemmellige
ulagmasina yardimci olmak; bireyi ve toplumu kott ahlaktan korumak ve
kurtarmak, bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve devamini saglamaktir.

(Bagci, 2013: 4).
ASCD (2015: 1) okulun adalet, fedakarhk, caliskanlk ve sayg: gibi de-

gerlerin ogretiminde ailenin, toplumun ve tim medya araclarinin ortak
hareket etmesi gerektigini ifade eder. Okulun en 6nemli hedeflerinden bi-
risi, bireylere tutum kazandirabilmektir. Tutum kazanma, programda du-
yussal hedeflerin olmasi ve kazanilmasi ile mumkiindur. (Yapici, 2004: 128)
Egitim, ders kitaplarini ezberlemek degil onlar1 hayatin bir pargas: haline
getirebilmektir (Aras, 2014: 14). Ogrencilerin sadece diploma icin degil,
gercek hayatta anlamli olmasi i¢in derslerin ve igeriklerinin hayat ile iliski-
lendirilmesi gerekmektedir (Geng ve Eryaman, 2008: 92). Okullar, bireyi
sadece biligsel alanda degil duyussal, sosyal, ahlaki ve bedensel alanlarda
gerekli kazanimlarla donatabilmeli, egitimin toplumsal iglevini 6n plana
¢ikarabilmelidir.
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Egitim-6gretim faaliyetlerinin ana yasasi olarak degerlendirilebilecek
olan 6gretim programlari goz éniine alindiginda Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda (6 ve 7. siniflar) degerlerin 6zelliklerinin soyle siralandigr g6-
rilmektedir:

* Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici
olgulardir.

* Toplumun sosyal ihtiyaclarini kargiladigina ve bireyin 1yiligi icin ol-
duguna inanilan élciitlerdir.

* Sadece biling degil, duygu ve heyecanlar da ilgilendiren yargilardir.

* Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren gudu-
lerdir.

* Degerlerin normlardan farki, normlardan daha genel ve soyut bir

nitelik tagimasidir. Degerler normlar: da igerir” (MEB, 2005: 84)

Ayrica degerlerin 6gretiminde “Deger acgiklama, ahlaki muhakeme,

deger analizi ve gozlem yoluyla 6gretim (Model alma)” yaklagimlar: 6neril-
mektedir (MEB 2006b: 55-58).

Tiirke Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarini anlayan; duygu, diigtince ve hayallerini anlatan; elestirel ve
yaratict dugtinen, sorumluluk istlenen, girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay,
durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama,
elestirme ve yorumlamay1 aliskanlik haline getiren, estetik zevk kazanmig
ve milli degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi amaglanmistir. (MEB, 2006:
3). Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Genel Amaglar béliimiinde “Di-
limizin, milli birlik ve biittinligiimuzin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri, Turk ve dinya kiltiir ve sanatina ait eserler aracihigiyla
milli ve evrensel degerleri tammalari, Hoggorili, insan haklarina saygil,
yurt ve diinya sorunlarina duyarl olmalar ve ¢oziimler tretmeleri, Milli,
manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
dustincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir MEB, 2006:4).

Alanyazin Taramasi

Bas ve Beyhan (2012), degerler egitimiyle ilgili 2005-2010 yillarinda
yapilmug lisansiisti ¢caliymalar: incelemigtir. Bu donemde en fazla ¢alisma-
nin 2010 yihinda yapildigr (2012: 62-63), Turkge Egitimi alaninda ise iki

calismanin bulundugunu belirtmistir.
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Elbir ve Bagc1 (2013: 1324-1332) degerler egitimi alanindaki lisanstisti
calismalarm “Ilkogretim Programmda Degerler Egitiminin Yeri”, “Deger-
ler Egitimi Ogretiminde Kullanilabilecek Teknikler” ile “Degerler Egiti-
minin Ogretmen Gériiglerince Degerlendirilmesi” konu basliklar: altinda
toplandigini belirtir.

Giidimli olarak yazilmig ¢ocuk eserlerinin de ¢ocuk edebiyatgilarinin
eserlerinin de degerler egitimi konusunda mitkkemmel, eksiksiz ve kusursuz
olmadigr gorilmistiir. Bu eserlerin birbirlerine gore tistiin yanlar: olmakla
birlikte, eksik yanlar1 da bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda incelenen
eserlerin birbirlerini tamamladig tespit edilmigtir (Bage1, 2013: 175).

Demir ve Ozdemir (2013: 78 ) Karagoz-Hacivat metinlerinin eglen-
diricilik 6zelliginin yaninda tasidigi degerlere de dikkat ¢ekmistir. Ayrica
Demir ve Ozdemir’in (2013: 78) inceledigi metinler tiim degerleri sezdirici
sekilde barindirmaktadir.

Dede Korkut Hikayeler igerisinde toplam 190 deger tespit edilmistir,
en fazla “saygr” degerini yansitan oérnekler bulunmus (38), bunu sevgi (29),
sorumluluk (17), dayanmisma (16) ve vatan sevgisi (15) degerleri izlemistir.
(Ozbay ve Karakus Taysi, 2011: 27-28).

Kaygana ve arkadaslar1 (2013: 667) Turkge ders kitaplarindaki deger-
leri aragtirmigtir. Aragtirma sonunda metinlerin deger egitimi icin yeterince
uygun olmadigini ve parca ile kazanim arasinda tam uyugma saglanama-

digini ifade eder.

Kalaga (2013: 111) atasozleri aracihgiyla degerlerin 6gretimini galig-
mustir. Incelenen atasozlerinde 6ne cikan degerler cahskanlik-gayretli ol-
ma-basarili olma, akil sahibi olma, gtzel s6z soyleme-dogru sozli olma,
aileye ve akrabaya deger verme ve iyilikseverlik-1yi huylu olmadir.

Girmen (2013: 134) atasozlerini degerler yontyle incelemis, atasozle-
rini degerlere gore tasnif etmistir. Degerlendirmede en ¢ok génderme ya-
pilan degerler siklik sirasia gore “dayanisma, galigkanlik ve duyarlihkur.

Akyol (2010) iki farkh yayinevine ait 6grenci ¢aliyma kitabini ve ders
kitabindaki sevgi temasini degerler egitimi yontuinden incelemigtir. Caligma
sonunda sevgi degert ile ilgili hichir kazanimin bulunmadigr goralmustiir.

Ekinci Celikpazu ve Aktag’in (2011) arastirmasina gore yaptiklar: arag-
tirmanin sonucuna gore: 6. 7. ve 8. sif Tirkge ders kitaplarinda yer alan
metinler degerlerin iletimi konusunda yeterli degildir.
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Yaman, Taflan ve Colak (2009) ilk6gretim ikinci kademe Tirkge ders
kitaplarinda yer alan metinlerde gegen degerleri incelemistir. Aragtirma so-
nucunda Tirkge ders kitaplarindaki metinlerde en ¢ok sosyal degerlere en
az dini ve iktisadi degerlere yer verildigi gorillmiistiir.

Thurkge dersi kitabinin geneline bakildiginda en ¢ok vurgulanan dort
deger sirastyla sunlardir: Doga sevgisi / dogal ¢evreye duyarlilik (14 metin-
de, % 35), iyimser olma / olumlu disiinebilme (11 metinde, % 27,5), iyi
olma (10 metinde, % 25), millet sevgisi (9 metinde, % 22,5). Ancak yapilan
calismada MEB 6, 7 ve 8. sinif’ Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinle-
rin degerlerin iletimini istenen diizeyde gerceklestirmedigi tespit edilmistir.
(Ekinci Cleilkpazu ve Aktas, 2011: 432; Karagoz: 2009) Ekinci Celikpazu
ve Aktag (2011: 432) ayrica metinlerin temayla ortiismedigini ifade etmigtir.
“Sevgi” ve caligkanlik/azim ve kararhlik” en stk vurgulanan temalardir.

Sen (2007: 380) 100 Temel Eser serisinde yer alan kitaplarda mil-
li, ahlaki, insani, manevi ve kilttrel degerler tespit etmistir. Eserlerde-
ki degerler siklik sirasina gore “sevgi, duyarhlik, yardimseverlik, saygr ve
sorumluluk”tur. Kitaplarda en az rastlanan degerler ise “bagimsizlik, sag-
likli olmaya 6nem verme, barig, bilimsellik ve 6zgtrluk”tir.

Izgar (2013: 134) 8. siif” 6grencilerine yonelik degerler egitimi prog-
raminin ogrencilerin demokratik tutum ve davraniglarina etkisini deneysel
olarak aragtirmigtir. 10 hafta boyunca ders saatleri disinda deney grubuna
“Degerler Egitimi Programi” uygulanmigtir. Siire¢ sonunda deney grubu-
nun demokratik degerleri igsellestirdigi ve davranis diizeyinde sergiledikleri
go6zlenmistir.

Yaman vd. (2009: 112-114) ortaokul kitaplarindaki degerlerin dagili-
mint incelemigtir. En sik vurgu yapilan degerler sosyal ve teorik degerlerdir.
Ayrica teorik degerlerin altinci simf Tiirkce ders kitaplarinda, sekizinci si-
niftakilere gore daha fazla aktarilmigstir. Estetik degerlere ¢cok az gonderme
yapilmugti. Nazim tiiriindeki metinlerde, nesir tiriindeki metinlere gore
nesir turiindeki metinlere gore daha fazla estetik deger aktarildigr goriil-
mustur.

Demirhan Iscan (2007: 310-312) Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve Tek-
noloji derslerini butiinlestirerek degerler egitiminin biligsel davranis kazan-
ma diizeyini deneysel olarak incelemistir. Aragtirma sonucunda degerler
egitimi programinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin degerlere
iligkin biligsel davraniglar1 kazanma diizeyleri, kontrol grubu 6grencilerin-
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den anlamli bir bigcimde yiiksek bulunmustur. Nitel ve nicel aragtirmanin
ortaklasa kullanildig1 ¢aliymada deney grubundaki 6grencilerin degerlere
iligkin kavramlara ifadelerinde daha fazla yer vermistir. Degisim sadece
sozel ifadelerde kalmamus, deney grubundaki 6grencilerin davraniglarina
da yansimigtir. Cinsiyet degiskeni géz ontne alindiginda ise kizlar erkek-
lere gore daha nitelikli davraniga sahiptir. Ayrica igsellestirilen degerlerin
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu etkide bulundugu gozlemlen-
mistir.

Kolag (2010: 205-206), Turkge dersi 6gretim programlar: (1-5; 6-8),
“degerler ve hosgori” agisindan incelendiginde gerek degerlere gerekse
hosgorii kavramina istenilen dizeyde yer verilmedigini ifade eder; hosgori
hususunda Mevlana, Hac1 Bektag Veli ve Yunus Emre’den faydalanilmasi
gerektigine vurgu yapar.

Kantar (2014) 100 Temel Eser arasindan belirledigi yirmi kitap ara-
cihigiyla degerlerin 6gretimini ¢aligmigtir. Aragtirma sonucunda incelenen
kitaplarda en ¢ok yer alan deger,yardimseverliktir. Sirayla sevgi, aile birli-
gine 6nem verme ve ¢aliskanlik gelmektedir. En az yer alan degerler ise,
vatanseverlik, hosgort ve bagimsizliktir.

Somuncu (2008), 7. sif Tirkce kitabii evrensel degerler acisindan
incelemigtir. Aragtirma sonunda 7. simf Tirkge ders kitabindaki metinlerin
evrensel degerleri icermesi yonuyle zayif oldugunu ifade etmistir.

Uzunkol (2014) arastirmasi sonucunda, uygulanan degerler egitimi
programimin ogrencilerin 6zsaygl diizeylerini artirmada etkili olmadigim
ortaya c¢ikarmistir.

YONTEM

Bu aragtirma, gliniimiize kadar yapilan Milli Egitim Suralarinda ah-
nan kararlarda degerler egitiminin yerini belirlemeye yonelik tarama mo-
delinde bir araguirmadir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan
bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir arastirma yak-
lagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar:
icinde ve oldugu gibi tamimlanmaya calisihr (Karasar, 2008: 77). Genel
tarama modelleri, ¢ok sayidan olusan bir evrende, evren hakkinda genel
bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimi ya da ondan almacak bir grup,
ornek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir ( Karasar,
2008: 79).
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Suralarin incelenmesinde dokiiman analizi kullamilmigtir. Dokiiman
incelemest, aragtirilan olgu, olay veya durumla ilgili bilgi iceren yazili veya
gorsel materyallerin genel adidir (Yildirrm ve Simsek: 2006). Suralarin
degerler yoniinden incelenmesinde hareket noktast kararlar olarak kabul
edilmistir. Tim suralardan alinan kararlar ciimleler diizeyinde incelenmis,
degerler egitimine dogrudan veya dolayh olarak gonderme yapan kararlar
incelenmistir. Elde edilen verilerin ¢ziimlenmesinde Igerik Analizi Yénte-
mi kullamilmigtir. “Igerik analizinde temelde yapilan iglem, birbirine ben-
zeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigcimde diizenleyerek yorum-
lamaktir” (Yildirnm ve Simgek, 2006: 27). Ayrica ¢aliyjmada gecerlilik ve

guivenilirligi artirmak icin su islemler gergeklestirilmigtir.

* Aragtirmada orneklem kullanilmamigtir. Ttm garalar aragtirmaya
dahil edilmigtir. Suralarin kararlari, iki arastirmaci tarafindan okun-
mustur. Okumalar sonunda ortaya ¢ikan veriler, birbirleriyle kargi-
lagtirilmig, yorumlanmig ve sorgulanmastir.

* Suralarin incelenmesinden elde edilen veriler, mimkiin oldugu ka-
dar dogrudan okuyucuya sunulmustur. (Aktarlabilirlik /Dig gecerli-
lik)

* Elde edilen veriler, okuyucuya alintilar seklinde dogrudan sunulmus-
tur.

* Stireg, veri toplama araci ve arastirmacimin konumu ifade edilmistir.

(Tutarhlik-Ig giivenirlilik)

* Sonugclar aragtirmaci tarafindan ham verilerle karsilagtirilmis ve de-

gerlendirme yapilmigtir. (Dogrulanilabilirlik/Dag gtivenirlilik)

BULGULAR VE YORUM

I. Milli Egitim Strasi’'nda degerler egitimine dair herhangi bir bulguya
rastlanmamistir.

II. Milli Egitim Strast ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretimde
ahlak terbiyesinin gelistirilmesini gindeme almasiyla dikkat ¢ekmektedir.
Thirk ahlaki kavraminin kigisel ve sosyal boyutlariyla ortaya konulmasin,
Turk ahlakim tesis eden 6zelliklerin bir programa baglanmasini 6nerme-
siyle 1943 yilinda MEB’in bir degerler egitimi programu gelistirmesi gerek-
tiginin isaretlerini vermektedir.
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III. Milli Egitim Sarasinda agirhkh olarak okul ve aile arasindaki is
birligine vurgu yapilmistir. Egitimin sacayaklarindan biri olan velilerin, 6g-
rencilerin duygu ve ahlak egitimlerinin olgunlastirlmasinda siirece dahil
edilmesi bu suranin en dikkat ¢ekici 6zelligidir.

IV. Milli Egitim $trasi’'nda degerler egitimine yonelik olarak egitim ve
ogretimde dayanilan demokratik esaslarin gozden gegcirilmesi karar: alin-
musti. IV. Milli Egitim Stirasinin en 6nemli uygulamalari liselerin dort yila
¢ikarilmasi ve ortaokul programinin sura komisyonu tarafinda kabul edilen
degisiklikler dogrultusunda cikartilmasi olmustur (Ding, 2015: 20).

V. Milli Egitim Starasi’'nda degerler egitimine dair herhangi bir bulgu-
ya rastlanmamugtir.

VI. Milli Egitim Strasi’nda ahlak terbiyesine, tarih ve tabiat sevgisine
vurgu yapilmigtit. Ogrencilerin evrensel ahlaki ilkeleri yagama gecirmeleri,
milli tarihlerinin suurunda olmalar1 ve dogaya kargi sevgi dolu bir tutum
gelistirmeleri tizerinde durulmustur. Ote yandan sehir okullarinda “kdycii
kardes kollar1” ihdas edilmesi, sehirlerdeki ve koylerdeki 6grencilerin ara-
sinda iletigim koprilerinin kurulmasi, bu 6grenciler arasinda empati kur-
maya doniik siireclerin gergeklesmesi hedeflenmigtir.

VII. Milli Egitim Sarasi’nda egitimin butiin kademelerinde yer alan
ogrencilerin “Milletimize ve insanliga yararh 1yi ve verimli yurttaglar hali-
ne getirmek” vizyonunun ¢izildigi gorulmektedir. Egitimin nihai amacinin
son tahlilde bireyin kendisine, ailesine, yasadig1 topluma ve biitiin insanhga
faydali olacak sekilde yetistirilmesi anlayiginin bu surada yer aldig: saptan-
mustir.

VIII. Milli Egitim Strasi, orta 6gretim sisteminin diizenlenmesi ve
yiiksekogretime gecis glindemiyle toplanmistir. Bu surada degerler egitimi-
ne dair herhangi bir bulguya rastlanmamaistir.

IX. Milli Egitim Stras1 Turk Milli Egitimi’nin Genel amagclar: bah-
sinde “T'tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve da-
ima yuceltmeye c¢aligan...”ifadeleriyle yetistirilecek 6grencilerin millet sev-
gisiyle donatilmasi, ahlaki, insani ve kiilturel degerlere de duyarli olmasinin
geregi vurgulanmaktadir.

X. Milli Egitim Strast Turk Milli Egitim Sistemi, bu sistemin biitiin-
ligt iginde egitim programlari, 6grenci akigimi diizenleyen kurallar ve 6g-
retmen yetistirme giindemiyle toplanmug, sirada degerler egitimine dair
herhangi bir bulguya rastlanmamugtir.
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XI. Milli Egitim $trast 6gretmen egitimi gundemiyle toplanmistir.12
Eylil askeri darbesinden sonra yapilan bu sturada 6gretmenlerin en mu-
meyyiz vasfi “yiirekleri yurda hizmet ideali ile Atatiirkcii ¢izgide™ yetisme-
leri olmugtur. Strada orta 6gretimde gorev yapacak 6gretmenlerin “Grup
halinde caliyma ve baskalariyla is birligi yapma niteligi” vurgulanmistir.

XII. Milli Egitim Strasinda “Ilkogretimin temel amacinin ahlaki de-
gerleri benimsemeleri ve yasamalary; demokratik davranig kazanmalari,
sahsiyetli olmalari, ¢cevreye ve topluma uyum saglamalar1” ifade edilmistir.
“Aileye; temel gocuk terbiyesi ve sosyallesme ile ilgili gorevlerini hatirlata-
cak tedbirlerin gelistirilmesi” gerektigi tizerinde durulmustur. Ayrica 6gre-
tim programlarinin 6grenciye “sevgiyi, hosgoriyu kazandirmasi” gerektigi
belirtilmistir.

XHI. Milli Egitim Strasi, yaygin egitim giindemiyle toplanmustir. Yay-
gin egitim kurslarinda demokrasi ve gevre konusuna agirlik verilmesi gerek-
liligi tizerinde durulmustur.

XIV. Milli Egitim Stras;, Egitim Yonetimi ve Egitim Yoneticiligi,
Okul Oncesi Egitimi giindemleriyle toplanmistit. Dogu ve Giineydogu bol-
gelerimiz bagta olmak tzere, biitiin tilkemizde gorevi baginda sehit edilen
ogretmenlerimizin ailelerine yapilmakta olan yardimlarm artirilmasi ve ¢o-
cuklarinin her tirli egitim-6gretim giderlerinin kargilanmasi icin, gerekli
¢aliymalar baglatilacak ve sonuglandirilacaktir.

XV. Milli Egitim Strast “Egitim ortaminda; sorumluluk paylasmak, ta-
kim ¢aligmasi, alan 6nderligi iistlenme, 6z elestiri, kurumun elestirisi, aday-
lik-se¢im-oylama ile gorev bolustimii ve takibi gibi demokratik davraniglar:
pekistirici yaklagim ve uygulamalarin® 6zendirilmesi tizerinde durulmustur.
Ayrica “Ulkesi ve milletini seven, iyi insan, iyi vatandas yetistirilmesi ko-
nusunda yaygin egitimden yararlanilmasimin, boylece kisisel ve toplumsal
motivasyon saglanma” sinin gerekliligine vurgu yapilmugtir.

XVI. Milli Egitim Strast mesleki ve teknik egitim giindemiyle toplan-
mustir. Orta 6gretim ¢agindaki 6grencilerin “kendisi, tilkesi, milleti ve diin-
ya ile barigik” olmalarinin gerektigine vurgu yapilmistir.

XVII. Milli Egitim Strasinda Yagam Boyu Ogrenme baghg altinda
insan haklari, demokrasi ve ¢evre bilinci olugturma egitimine 6énem ve-
rilmesinin gerekliligi {izerinde durulmustur. Ogretmenlerin “kendi kiiltiir
deger ve varliklarindan haberdar, farkh kilttrleri algilamakta ve bu kiil-
turlerle birlikte yasama konusunda yeterli olmasina; kiltiirleraras: iletisim
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kurmada sorun yagamamasina” vurgu yapilmigtir. Ayrica 6grencilerin “ba-
r1s kiltiri” kavramini igsellestirebilmeleri icin 6zellikle ortadgretimde spor
etkinliklerine yonlendirilmeleri tavsiye edilmistir.

XVII. Milli Egitim Saras’nda “Egitim Ortamlari, Kurum Kiltiri ve
Okul Liderligi” basghg: altinda egitim yoneticilerinin okulda “gtiven, kar-
sihkl saygi, sevgi, hosgori, basar gibi degerlere dayali okul kiltirinin
olusmasinda liderlik roltinii tistlenebilmelerine” yonelik diizenlemelerin ya-
pimasi tavsiye edilmektedir. Buna ek olarak “okulda temel insani, ahlaki,
sosyal, kiilttirel ve demokratik degerleri gelistirmeye doniik uygulamalara
agirlik verilmeli, demokratik bir okul kiltiirti ve simif atmosferi olusturmak
i¢in 6gretmen ve ogrencilerde kultiirel farkhiliklara karsi duyarlihk geligtiril-
mesi” onerilmektedir.

XVIII. Milli Egitim Starasi’nda ilk defa degerler egitimi “Spor, Sanat,
Beceri ve Degerler Egitimi” baghgr altinda miistakil olarak ele alinmigtir.
Bu bashik altinda degerler egitimine yonelik olanlar asagidaki gibidir:

20. “Sanat Insam Yetistirme Projesi” ve “Degerler ve Egitimi Projesi”
hazirlanarak uygulamaya konulmahdir.

29. Milli Egitim Bakanhg tarafindan, ¢gocuklarimizin ve genglerimizin
sahip oldugu degerleri belirlemeye yonelik tlke ¢apinda alan aragtirmasi
yapilmali ve bu arastirma her 4 yilda bir gtincellenmelidir.

30. Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimi yeri-
ne ulusal ve evrensel degerler birlikte diisiintilerek farkindalik kazandiracak
yaklagimlara 6ncelik verilmelidir.

31. Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip
kisilerden olustugu vurgulanarak 6gretmenlere deger egitimi bilinci kazan-
dirlmalidir.

32. Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik
bir ders konulmali ve sistemdeki 6gretmenlerin hizmet igi egitim program-
larinda degerler egitimine yer verilmelidir.

33. Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliliklarmin zenginlik
oldugu bilincinin kazandirilmasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

34. Tum egitim-6gretim kademelerinde degerler egitimine yonelik,
STK’larla ig birligi yapilarak alan 6gretmenlerinin ortak kullanabilecegi
program ve materyal gelistirilmelidir.
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35. Degerler egitimine, okul 6ncesinden baglayarak yaygi egitim dahil
olmak tizere egitim- 6gretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiil-
turd igerisinde yer verilmeli ve bu konuda 6gretmen, yonetici, 6grenci, aile
ve cevre ile 1§ birligine gidilmeli, farkindalik olusturulmas icin kitle iletisim
araglarindan faydalanilmas1 amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

36. Odiillendirme kriterlerinde, degerler egitimi acisindan érnek dav-
raniglar sergileyen 6grencilere yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

37. Medya ve degerler egitimi iligkisi konusunda farkindalik kazandir-
maya yonelik arastirma ve egitim ¢aliymalarina 6nem verilmeli; bu konuda
gerekli yasal diizenlemeler yapilmalidir.

38. Ogrencilerin akademik bagarilar1 yaninda degerlerin olusumunda
o6nemli yeri olan duygusal, sosyal ve ruhsal zeka gelisimlerine yonelik de
yatirim yapilmahdir.

39. Degerler egitimi konusunda 6nemli iglev goren “din kultira ve
ahlak bilgisi” dersi ¢ogulcu bir anlayigla tiim 6gretim kurumlarinda daha
etkin olarak okutulmalidir.

Psikolojik Danigma, Rehberlik ve Yonlendirme bashgr altinda “Aile
yapisinin guiglendirilmesine yonelik olarak psikolojik danigma ve rehberlik
hizmetleri, aile egitimleri ile desteklenmeli ve sunulan hizmetlerde medya
destegi saglanmalidir.” karariyla degerlerin en buyiik tastyicisi olan aile ku-
rumunun korunmasina dontk tavsiyede bulunulmustur.

XIX. Milli Egitim Sarasi’'nda okul 6ncesi egitim programinda degerler
egitimi programina yer verilmesi, ilkokul 1, 2 ve 3. siniflar i¢in hazirlanacak
olan 6gretim programlarinda da ¢ogulcu anlayisa yer verilmesi, ortaokul-
daki 6gretim programlarinda degerler egitimine etkin bir sekilde sarmallik
anlayigla yer verilmesi, ayrica “psikolojik gtivenlik” bashg: altinda “Okul
aile arasindaki baglar gii¢clendirmeye doniik onlemler alinmali, bu bag-
lamda “0-18 Yag Aile Egitim Semineri’ne katilim 6zendirilmesi” tavsiye
edilmigtir.

SONUG VE TARTISMA

Milli Egitim Stralari, Turk egitim sistemi icerisinde almig oldugu tav-
siye kararlariyla en ciddi organlardan biridir.1939 yilindan bugtine kadar
19 defa toplanan stralar egitim-6gretim her kademesine yonelik tavsiye
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mabhiyetindeki kararlariyla dikkati ¢ekmigtir. Diinyanin biiytik degisimler
gecirdigi son yiizyilda gerek nicel tstunliiklerin 6n planda tutulmas: gerek-
se de ¢agin getirdigi agirt bireysellesme siirecleri “1yi” insan yetigtirme nok-
tasinda biittin tlkeleri sosyal ve kiltiirel baglamda birtakim problemlerle
kargi kargtya getirmigtir. Sadece akademik basarinin kutsandigi paradigma-
lar akabinde mutsuz ve bencil insanlar toplulugu olusturmustur. Bu itibarla
bireyciligin 6niine gegcen adalet, merhamet, empati, sevgi, hoggori vs. gibi
erdemliklerin “degerler egitimi” ¢ati baghgiyla tesadiiflere birakilmaksizin
bir plan ve program dahilinde 6grencilere kazandirilmasi mithim bir ihti-
yag olarak ortaya ¢ikmistir.

Bu calismada ge¢misten gliniimtize stiregelen Milli Egitim Stralari,
degerler egitimine dogrudan ya da dolayl olarak yer vermeleri, alinan ka-
rarlarin degerler egitimine yonelik olup olmamasi yoniiyle incelenmisgtir.
Milli Egitim Stralari’na genel olarak bakildiginda bazilarinin konjonktiir
geregi ozel glindemle toplandigr goriilmektedir. Bu itibarla I, V, VIII, X,
XIII, XIV. Milli Egitim Stralarinda degerler egitimine yonelik bir bulguya
rastlanmamugtir. II. Milli Egitim Strasi'nda Tirk ahlaki kavraminin kigi-
sel ve sosyal yagama bakan yonleriyle somutlastirilmas: gerektigi tizerin-
de durulmustur. III. Milli Egitim Strasi'nda 6grencilerin duygu ve ahlak
egitimlerinin olgunlastirilmasi siirecine velilerin de dahil edilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. V. Milli Egitim Stralarinda milli ahlak unsurlarini evrensel
ahlak ilkeleriyle birlestirilmesi s6z konusudur. Ayrica sehirdeki okullarda
“koyct kardes kollar1”nin kurulmasi, sehir ve kdy cocuklar: arasinda sevgi
ve iletisim koprulerinin inga edilmesinin geregine deginilmigtir. IX. Milli
Egitim Strasinda da V. Milli Egitim Strasi'nda oldugu gibi ahlakin mil-
li ve evrensel cepheli olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. XI. Milli Egitim
Surasi, askeri darbeden sonra yapildig: i¢in agirlikhi olarak 6gretmenlerin
resmi ideolojinin kistaslarini tagimasi, vatana hizmet ederken Atatiirkcii
c¢izgiden ayrilmamasi gerektigi tavsiye edilmistir. XII. Milli Egitim Stra-
st'nda ilkogretimin temel amacinin ahlaki degerleri benimsetmek oldugu,
ahlaki degerleri benimsetme siirecine ailenin de katki yapmasmin gerek-
liligi dile getirilmigtir. Ayrica 6gretim programlarinin 6grenciye “sevgiyi,
hosgoriiyt kazandirmast™ gerektigi belirtilmistir. XV ve XVI. Milli Egitim
Stralarinda “Iyi insan, 1yl vatandag olma” vurgusu 6n plana ¢ikmaktadir.
XVII. Milli Egitim Stra’sinda “insan haklari, demokrasi ve gevre bilinci”
kavramlarma vurgu yapilmis, 6grencilerin “barig kiilttiri”ni i¢sellestirme-
leri 6nemsenmistir.
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XVIII. Milli Egitim Starasi’na kadar gerceklesen sturalarda genel ola-
rak “milli ve evrensel ahlak ilkelerini benimseme, 1yl insan- iyl vatandag
olma, degerler egitimi siirecine aileyi dahil etme” kavramlar1 6ne ¢ikmak-
tadir. XVIIIL. Milli Egitim Sarasi “Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi”
baghigr alunda degerler egitimi ilk kez mtstakil olarak ele alinmigtir. Bir
“degerler ve egitimi” projesinin hazirlanmasi, kazandirilmas: hedeflenen
degerlerin dort yilda bir gtincellenmesi, milli ve evrensel degerlerin bir ara-
da diigtiniilmesi gerektigi belirtilmigtir. Degerlerin toplumun “cimento”su
oldugu, degerler egitimi surecine ailelerin dahil edilmesi, 6gretmenlere
hizmet i1 egitim marifetiyle bir “degerler egitimi” verilmesi, degerler egi-
timini etkin kilma adia STK’lar ve medya organlariyla igbirligi yapilmas,
degerler egitimi farkindahigimin okul 6ncesinden baslatilmasi, kitle iletisim
araclar1 vasitasiyla bu farkindaligin pekistirilmesi tavsiye edilmistir. Ayrica
Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin degerler egitimi hedeflerini hayatiyet
bulmasi noktasinda gogulcu bir anlayigla ytrutilmesi gerektigi ifade edil-
migtir.

XIX. Milli Egitim Strasi, bir 6nceki surada oldugu gibi degerler egi-
timi ¢aliymalarinin okul 6ncesinden baglamasina, Din Kiltirti ve Ahlak
Bilgisi dersinin ¢ogulcu bir anlayisla okutulmasinin degerler egitimine ya-
pici katkilar sunacagina igaret etmis, 6gretim programlarimin okul 6ncesin-
den ortadgretime kadar sarmal bir anlayisla diizenlenmesinin gerekliligini
vurgulamigtir. Son olarak 6grencilerin psikolojik giivenligini artirmak igin
“Okul aile arasindaki baglarn giiglendirmeye doniik 6nlemler alinmasini,
bu baglamda ‘0-18 Yas Aile Egitim Semineri’ne katilimin 6zendirilmesini”
tavsiye etmektedir.
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EGITIME BICILEN ROL: YETENEK GELISTIRME Mi?
KIMLIK DONUSTURME Mi?

Mahmut BOZAN"

OZET

Egitim ve 6gretim, bir milletin hem kimlik ve degerlerini koruma ve tevariis etme,
hem de bilim ve teknikte ilerlemesini saglama aracidir. Egitimin birinci fonksiyonu
kiltiirel ve yerel, ikinci fonksiyonu ise beynelmilel ve evrenseldir. Egitim birincisiyle
milletleri ibka ederken, ikincisinin sagladigi telahuk-u efkar ile medeniyetleri inga eder.
Diger yandan egitim, ¢ocugun kabiliyet ve istidatlarin geligtirecek en uygun ortam ve
zemini hazirlama sorumlulugudur. Bu ise talebeyi merkeze alan egitim politikalariyla
mumkiin olabilir. Egitim; bir dénem yapildig: gibi cesedi yerli, ruhu ve degerleri batil
insan yetigtirme fabrikasi degildir ve olmamalidir.

Giintimiizde egitimi mecrasindan ¢ikaran ve bir propaganda araci haline getiren
unsurlarin baginda, insanhgin ortak mah olan teknolojik gelismelerin batiya mal edil-
mesi, bunun tzerinden batil degerlerin kutsanarak “evrensel deger” olarak takdim
edilmest ve igsellestirilmesi gayretleri gelmektedir.

Egitimi, “gocukta istendik davramglar geligtirme” olarak tamimlayan anlayigta
“istendik” davraniglar maalesef halkin degerleri olamamugtir. Bilakis “evrensel, cagdas
ve modern” gibi ambalajlar i¢cinde sunulan batih degerler olmustur. Toplumun bu hu-
sustaki goriiglerini soran da yoktur. Batili degerler millete kanunlarla dayatilmaktadir.
Bu durum egitimin sabit degeri olmasi gercken kimligimizi tehdit etmektedir.

Bu ¢alisma, demokrasinin siyasi sistem kadar, egitim i¢in de vazgegilmez oldugu-
nu ortaya koymay1 ve en azindan disiplinler arasi bir tartiyma icin zemin olusturmay1
amaclamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Demokratik Egitim, Degerler Egitimi, Ideolojik
Egitim.

* Dog. Dr, Bartin Universitesi, IIBF Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi Bolim
Bagkanm, 74100-Bartin, mbozan@bartin.edu.tr.
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THE ROLE OF EDUCATION: CAPABILITY BUILDING OR
TRANSFORMATION OF IDENTITY?

ABSTRACT

Education is an instrument both to protect and bequeath the identity and values
of anation and to provide scientific and technical progress. The first function of edu-
cation is cultural and local; its second function is international or global. Education
preserves nations through the former while it builds civilizations through the unifi-
cation of ideas provided by the latter. In addition, education is the responsibility to
prepare the most appropriate environment and ground, which improves child’s ability
and aptitude. This might be possible with educational policies which direct its central
focus on students. Education is not a factory to bring up people whose body is native
but spirit and values belong to the West.

Today, the most threatening element to education is the appropriation of tech-
nological advancements which are the common property of mankind for the West
and, through it, the efforts for internalization and presentation of Western values as
“universal values” by sanctifying them.

In statist conception which defines education as “the development of ‘desired’
behaviours in children”, the “desired” values have never become people’s values. On
the contrary, they became Western values presented in such packs as “universal, con-
temporary and modern”. There is nobody who asks the opinion of society in this
respect. The Western values are imposed on society by law. This situation threatens
our identity which is the constant value of education.

This research aims at demonstrating how democracy is indispensable for educa-
tion as much as political system and providing a basis for an academic discussion.

Key Words: Education, Democratic Education, Values Education, Ideological
Education.
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Egitimi kisiligin gelismesine yardim eden ve onu esas alan, onu yetis-
kinlige hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davraniglar elde etmesine yara-
yan bir siire¢ olarak tamimlayanlar oldugu gibi,! “Bireyin davramglarinda
istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tarif edenler de vardir.”
Bireyin davranislarindaki degisikligin ne yonde olacagy, istendik davranig-
lardan ne kastedildigi hususu da yoruma agik olmakla birlikte egitimin bir
talim, bir de terbiye yanm oldugu,’ talimle bilimsel kapasite gelistirilirken

terbiye ile de bireyin iyl insan olmasmin saglanacag: tizerinde durulmak-
tadir.

Insanla hayvan arasindaki en ayirt edici ozelliklerden birisi, hayvan-
larin hayatlarini idame ettirecek kadar bir bilgi donanimiyla diinyaya gel-
melerine mukabil insanlarin bu bilgiden mahrum olarak dogmalaridir.
Kant”n da belirttigi gibi,” bir hayvan yavrusu adeta dinyaya “egitilerek”
gonderilirken, insan yavrusu egitilmek i¢in gonderilmektedir. Hayvanlar
belirli alanlarda belirli faaliyetleri mitkemmel bir sekilde yaparken adeta
programlanmig bir robot intibai verirler. Fakat kendileri i¢in belirlenen
programlarin digina ¢ikamazlar. Oysa insan diinyaya bilgiye muhtac ve ha-
yat kanunlarina cahil olarak gelir fakat hayvanin sinirhliginin aksine siirsiz
bir 6grenme kapasitesine sahiptir. [ste insanin 6grenme ve egitimle gelisme
mecburiyeti egitimi ¢ok 6nemli hale getirmektedir.

Egitimin insan i¢in tagidig1 deger egitimin kendisini de tartigmaya ac-
maktadir. Yani egitimin amacinin ne oldugu, kim veya kimler tarafindan
verilecegi, hangi zaman diliminde ve nasil verilecegi gibi hususlarin dogru
sekilde cevaplanmas: gerekmektedir.
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